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Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Ik Okuma Yazma Ogretiminde Anlamli
Okumay!i Etkileyen Unsurlar

The Factors Affecting Meaningful Reading through Phonetic Based Method

Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT"

Ozet: Bu calismada Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma yazma 6gretiminde anlamli okumay! et-
kileyen unsurlar belirlenmeye calisiimistir. Arastirmada veriler nitel aragtirmalarda kullanilan dokiiman
incelemesi, gozlem ve gorisme yoluyla toplanmistir. 2012-2013 6gretim yilinda gerceklestirilen aras-
tirmanin dokiiman inceleme strecinde Bolu ili ilkdgretim okullari arasindan basit sans yoluyla segilmis
bir ilkégretim okulunda kullanilan Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan bes yil sire
ile onaylanmis okuma-yazma dgretimi ders Kitabi, yardimci kaynak olarak bir okuma seti ve ayni okulun
secilen bir subesinin sinif 6gretmeni tarafindan hazirlanmis calisma yapraklari incelenmistir. incelenen bu
ders materyallerinin Tlrkce’ye ses ve anlam agisindan uygunlugu ile ilgili Tlrkge uzmanlarinin gorisline
basvurulmus ve ilgili bulgular uzman goérustine bagl olarak sunulmustur. Arastirmanin goérisme boyu-
tunda ayrica, ayni okulun secilen birinci sinif subesi dgretmeni ve dgrencilerinin velileri ile géristlms,
arastirmanin gézlem boyutunda da okuma yazma dgretiminde sikinti yasayan 10 6grencinin okuma siireci
gozlenmistir. Arastirma sonucunda 6grenci 0zellikleri, kullanilan yéntem, yontemin uygulayicisi olarak
Ogretmen ve ogretim uygulamalari ve hazirlanmis ders materyallerinin bir bitin olarak ve anlaml
okumay: etkiledigi sdylenebilir.

Anahtar sozciikler: ilk okuma yazma 6gretimi, Ses Temelli Ciimle Y6ntemi, anlamli okuma

Abstract: In this study the attempt was made to determine the factors that affect meaningful reading
through the phonetic based method. Research data was collected through document analysis, interviews
and observation. In this study conducted in the 2012-2013 academic year; the data collection tools for the
document analysis were as follows: a text book offered by the Board of Education and Discipline (TTK),
a workbook chosen and used by home-room teachers working at a state-run school and worksheets
prepared by the teacher at the same school were examined. In the document analysis process, opinions of
Turkish experts were taken concerning the examined course materials for the relevance of the sentences
used in these teaching materials, which were analyzed. Interviews were conducted with parents of
randomly selected first graders attending a state—run school in Bolu. After the interviews 10 students
having difficulties in learning to read and write were observed. As a result of this research it can be said
that the student characteristics, the methods used in literacy teaching, the teacher as a practitioner of
method and his/her teaching applications and the prepared course materials influenced the meaningful
reading process.

Keywords: Literacy teaching, Phonetic Based Method, meaningful reading

Insan dogdugu andan itibaren cevresinde olup biteni okur ve anlamlandirmaya, baglamini kav-
ramaya ¢alisir. Ancak yazili materyallerin okunup anlamlandirma siireci okuma yazma 6grenme
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ile mumkdiinddr ve formal okuma-yazma 6gretim sureci ilkdgretim birinci sinifta baglar. Bu sinif
seviyesinde yapilan ilkdgretim de literatlrde ilk okuma yazma 6gretimi seklinde yer almaktadir.
Bu yonuyle bu siirecinin bireyin 6grenim hayati boyunca kullanacagi ve etkilerini taslyacagi en
Onemli 6gretim siireci oldugu sdylenebilir.

Ilk okuma-yazma Ggretimi, dinleme, konusma, okuma yazma olmak tzere dort temel dil
becerisini gelistirmeye yonelik bir siire¢ olmakla birlikte genel olarak okuma yazma temel bece-
rilerini kazandirmak igin yapilan 6gretim (Giileryiz, 1991) olarak da tanimlanabilmektedir.

Ilk okuma yazma 6gretiminin amaci bireye yasam boyu kullanacag temel dil becerilerini,
okudugunu anlama, kendini yazil ve sézll olarak ifade edebilme becerisini kazandirmak, anadi-
line karsi duyarli bireyler yetistirmektir. Cunki okuma yazma 6gretimi ile kazandirilacak beceri
ve aligkanliklarin niteligi bireyin gelecekteki basarisini ya da basarisizligini buyik oranda
etkileyecektir. ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekgretim kurumlarindaki basarisizligin teme-
linde ¢ogu zaman okuma, anlama ve ifade yetersizlikleri yatmaktadir. Bu yetersizliklerin bir-
cogu da, ilk okuma ve yazma Ogretimi sirasinda iyi aliskanliklarin kazandirilamamis olmasina
baglanabilir (Oz, 1998). Bundan dolayi denilebilir ki, nasil ilkégretim her seyin temeli ise, ilk
okuma yazma 6grenimi de ilkdgretimin temeli (Kavcar, Oguzkan, & Sever 1997) ve bireyin
okul basarisinin belirleyicisidir. Bu yénuyle bu siirecin ¢ok iyi yapilandirilmasi, dil becerilerinin
cok yonlu gelisimine olanak saglamasi gerekir.

Bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli gorevlere gelmesi ancak gelismis bir
okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla mimkindur. Cinki ¢agdas insan etkin bir okuma
becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bir bilgi birikimine sahip olamaz. Bu nedenle ilk
okuma yazma 0gretiminde amag, ¢ocuga sadece okuma-yazma becerisini kazandirmak degil,
ayni zamanda ¢ocugun hizli, dogru ve anlayarak okumasi, okumaktan zevk almasi ve elde ettigi
bilgi birikimini cevresiyle paylasabilmesi igin islevsel bir yazma yetenegi (Celenk, 2007) gelis-
tirmek olmalidir. Bu baglamda ilk okuma ve yazma 6gretimi kelimeleri ¢cézmek ve climle kur-
maktan Ote, ayni zamanda fonksiyonel bir okur-yazarhk egitimine hizmet etmelidir. Bu yoniyle
amaci, okudugunu ve dinledigini anlayabilen; kendi duygu ve disuncelerini etkili bir sekilde
ifade edebilecek nitelikte bir okur-yazarlik becerisine sahip (Ozden, 1999) bireyler yetistirmek
olmahdir.

Tirkiye’de tim diinyada oldugu gibi okuma ve yazma 0gretimi igin gegcmisten ginimize
kadar bircok yontem denenmistir. Kullanilan yéntemlere genel anlamiyla bakildiginda bu yon-
temlerin ses temelli yontemler (alfabe yontemi, ses yontemi, hece yéntemi), okudugunu anla-
may! esas alan yontemler (cumle ydntemi, kelime yontemi, 6yki yoéntemi), karma ydntem
(fonetik-hece, fonetik-kelime, kelime-hikaye-climle) gibi yontemler oldugu anlasiimaktadir
(Celenk, 2002; Gunes, 2005; Akyol, & Temur, 2008).

Tirkiye’de 6gretimde kullanilan son iki yéntem ele alindiginda 1982’den 2005 yilina kadar
ilk okuma yazmada Coziimleme Yontemi ile okuma-yazma égretimi yapiimustir. Tk uygulan-
masi 20. yuzyilin baslarinda Belgika’da yapilmaya baslanmis daha sonra Avrupa ve Amerika’da
uygulanmig (Binbasioglu, 2005) olan Cdziimleme Ydntemi’nin ¢ikis kaynagl Gestalt Psikoloji-
sine dayanmaktadir ve buna gore de bitun, parcalarin toplamindan farkli ve 6zgiin bir karaktere
sahiptir. Bu nedenle de kalici ve etkin bir 6grenmenin saglanmasi i¢in 6grenenler icin 6grenme
yasantilari anlamh bir butln halinde 6érgitlenmeli ve sunulmalidir (Celenk, 2007). Bu anlayisa
dayanan Co6ziimleme Yontemi’nde dnce anlamli bir bittn olarak climleler verilir ve daha sonra
kelime, hece gibi parcalara gidilir.

2004-2005 6gretim yilinda ise Milli Egitim Bakanligl ve Talim ve Terbiye Kurulu Baskan-
hgi’nca Coklu Zeka, Yapilandirmaci Yaklasim, Beyin Temelli Ogrenme, Bireysel Farkliliklara
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Duyarli Ogretim gibi yaklasim ve modeller cergevesinde gelistirilen yeni Tiirkge Ogretim Prog-
rami’nda yontem olarak Ses Temelli Ciimle Ydntemi’nin kullanilmasi 6n gortlmis ve 120 pilot
okulda denemeleri yapilarak, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya konulmustur
(Arslantas, & Cinoglu, 2010).

Ses Temelli Cimle Yontemi’nde seslerden hecelere, hecelerden kelimelere, kelimelerden
ctimlelere ulasilmaya calisiimaktadir. Ogretilecek sesler ¢gretim sirasina gore gruplanmis ve
yeni hece ve kelimeler bu ses gruplarina uygun olarak olusturulmaya calisilmistir. Ses gruplari
ise sirasiyla su sekildedir. 1. Grup: e, I, a,t; 2. Grup: i, n,o,r,m; 3. Grup: u, k, 1, y,s,d; 4.
Grup: 6,b,0,s,2z,¢;5.Grup: g,c,p, h; 6. Grup: g, v, f, ].

Okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontemlerin okuma ve yazma becerilerini gelistirme,
okuryazar bireyler yetistirme gibi amagclara hizmet edip etmedigini arastiran birgok calismaya
rastlamak mimkindir. Literatir incelendiginde uygulanan diger ilk okuma ve yazma 6gretim
yontemleri gibi yazma Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilgili olarak yapilmis birgcok calismaya
rastlanmaktadir. Bu galismalar arasinda yontemin olumlu yanlarina vurgu yapan calismalarin
yaninda olumsuz sonuglari ve/veya eksik yanlarini ifade eden ¢alismalar da vardir. Yapilan bazi
calismalarla durumu dzetlemek gerekirse;

Giines (2005) Ses Temelli Cimle Ydntemi’nin Tirkce’nin yapisina uygun oldugunu, bu
yontem ile ilk okuma yazma Ogretiminde Ogrencilerin; grup halinde ve kisa sureli okuma-
yazmada 6grenmeye gegtiklerini, diizgun el yazisi yazdiklarini, dikkat ve anlama diizeylerinin
arttigini ve 0grenme sirecinde aktif olduklarini ifade etmistir. Demirel (2006), Ses Temelli
Clmle Yontemi’nin 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun oldugu ve 6zglvenlerini arttirdigini
ifade etmistir. Ferah (1999) ise Turkce’nin en énemli 6zelliklerinden harflerin seslerle bire bir
eslesmesi ve her harfin kendine ait bir sesinin olmasi, okundugu gibi yazilan ve yazildigl gibi
okunan bir dil olmasi nedeniyle Ses Temelli Ciimle Ydntemi’nin olumlu ydnlerine vurgu yap-
mistir. Turan, & Akpinar (2008) yapmis olduklar arastirma sonucuna gore Ses Temelli Ciimle
Yontemi’nin erken okumay! saglama, ezberci olmama, dgrenci merkezli olma ve kolay 6gre-
nilebilir olma gibi yonlerden agilarindan etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Buna karsin Bilir
(2005) Ses Temelli Cimle Ydntemi’nin ¢cocugun gelisimine ve psikolojisine aykiri oldugunu,
cocugun toptan algilama ilkesi ile celistigi ve dolayisiyla goziin ses takilmasindan dolay okuma
hizini yavaglattigini bu nedenle de ydntemin cocuklarin 6grenme 6zelliklerine degil de daha
cok, ayrintilari gérme ve aralarinda mantiksal bag kurma becerileri gelismis yetiskinler icin
uygun bir yéntem oldugunu bu yodntemle okuma yazma 06grenen cocuk igin ortaya ¢ikan
sonucun anlamli bir okuma olmayip, yalin bir seslendirme oldugunu belirtirken, (Beyazit, 2007)
Aldemir (2005), Ses Temelli Cimle Ydntemi ile 6grenen dgrencilerin okuma kalitesinin disti-
gund, heceleme hatasi yaptiklarini, akici okuyamadiklarini, sessiz okumada ve okuduklarini
anlamada sorunlar yasadiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde Sahin, inci ve Turan (2006)’In
yapmis oldugu arastirmada ise Ses Temelli Ciimle Yodntemi ile yapilan 6gretimde dgrencilerin
daha fazla ekleme hatasi yaptiklari sonucuna ulasiimistir. Giizel Ozmen ve Dogan (2011) yap-
mis olduklar arastirmada ise Ses Temelli Climle Yontemi ile okuma yazmayi 6grenen 6gren-
cilerin C6ziimleme Ydéntemi ile okuma yazma 6grenen dgrencilere gore daha ¢cok okuma hata-
lar1 yaptiklari sonucuna ulasmislardir. Korkmaz’in (2007) yaptigl arastirmada da, Ses Temelli
Clmle Yontemi ile okuma yazma dgretiminde “6grencilerin hizli okumada, anlamli okumada
ve cimle kurmada zorlandiklari” sonucuna ulastimistir.

Arastirmanin Onemi

Bu c¢alismada Ses Temelli Climle Yontemi’nin olumsuz yonlerini ele alan calismalardan yola
c¢ikilarak bu olumsuzluklarin nedenleri arastirilmaya calisiimistir. Yapilan literatlr taramalarinda
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da yasanilan olumsuzluklarin nedenlerinin arastiriimadigi, yapilan calismalarin ise sorunu yalnizca
yontemle iligkilendirilen sonuc¢ odakli ve bircogu da Ogretmen gorlslerine dayali betimsel
calismalar oldugu dikkat gcekmektedir.

Bu calismalarda Ses Temelli Climle Y6ntemi, okuma hatalarina sebep olmasi, ¢cocugun, ya-
vas ve heceleyerek ve duraksayarak okumasina neden olmasi gibi yonlerden elestiriler yer
almaktadir. Oysa okuma yazma 6greniminde sonu¢ kadar yontemin olumlu veya olumsuz so-
nuclanmasinin ardindaki nedenler de énemlidir. Yasanan olumsuzluklar yontemle dogrudan
iliskili olabilecegi gibi yontemle iligkili veya yontemden bagimsiz bircok faktoriin etkisi ile
ortaya ¢ikmis olabilir. Bu nedenle bu galismada “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile ilk okuma ve
yazma Ogretiminde 6grencinin anlaml okumasini etkileyebilecek unsurlar ve etkileri belirlen-
meye calisiimistir.

Problem

Bu arastirmada “Ses Temelli Climle Yontemi ile ilk okuma yazma 6gretiminde 6grencinin an-
lamli okumasini etkileyen unsurlar nelerdir?” sorusuna cevap aranmaya calistimistir.

Ogrenme bireyin 6n yasantilari ve bireysel farkliliklari gibi i¢ kosullari ile egitim durumlari
gibi dis kosullarin etkisindedir. Egitim durumu belirlenmis bir zaman birimi icinde bireyi etki-
leme gucunde olan dis kosullardir. Egitim durumunda hedefin gerektirdigi icerik, égretmen,
arag-gere¢ ve kaynaklar ile yontem bulunmasi gerekli 6gelerdir (Bilen, 1999). Okuma bir 6g-
renme slrecidir ve bu sure¢ birgok faktoriin etkisindedir. Bu nedenle de dgrenmeyi etkileyen
unsurlar dikkate alinmigtir. Kaya (2012), 6grenmeyi etkileyen unsurlari; 6grenenle ilgili (tire
0zgu hazirolus, olgunlasma, uyariimiglik, kaygi, eski yasantilar, gudi), 6grenme ydntemiyle
ilgili (6grenme zamani, Ogrenilecek alanin yapisi, katilma, geribildirim), 6grenilecek olanla
ilgili (algisal ayirt edicilik, anlamsal ¢agrisim, kavramsal gruplandirma) seklinde ifade etmistir.
Ses Temelli Cimle Yoéntemi ile gerceklestirilen ilkokuma- yazma 6gretimini tek basina yonte-
min etkisiyle degerlendirmek yerine bu ¢oklu degiskenlerin de etkisine bakilmasinin yerinde
olacagl dustnilmustir. Bu nedenle 6grencilerin anlamli okumasinin énindeki olasi etkenlerin
tek tek incelenmesi geregiyle bu galismada 6grenci, kullanilan yontem, ydntemin uygulayicisi
olarak 6gretmen, kullanilan ders arag-gerecleri ve aile agisindan soruna yaklastimistir.

Arastirmada asagidaki alt sorulara yanit aranmistir.
Anlamli okuma siirecini;

1) Ogrenci ozellikleri nasil etkilemektedir?

2) Yontem nasil etkilemektedir?

3) Yontemin uygulayicisi olarak 6gretmen ve 6gretim uygulamalari nasil etkilemektedir?
4) Kullanilan ders materyalleri nasil etkilemektedir?

5) Aileler nasil etkilemektedir?

Ydéntem

Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinde kullanilan dokiiman incelemesi, gézlem ve
gorusme yontemleri yoluyla toplanmistir. Arastirmanin gegerliligini artirmak amaciyla galisilan
arastirma problemiyle iligkili yazili ve goérsel materyal ve malzemelerin incelenmesi anlamina
gelen Best’in (1959, akt. Karasar, 2007) “mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi olarak,
sistemli incelenmesi” olarak ifade ettigi dokiiman incelemesi strecinde ilk okuma ve yazma
Ogretiminde kullanilan yazili dokimanlar incelenmistir. Ders kitaplari ya da materyalleri 6rnegi
ele alindiginda dokiiman verisi sayica ¢ok oldugunda arastirmaci 6rneklem se¢me yoluna
gidebilir (Yildirim, & Simsek, 2008). Bu nedenle arastirmada 6rneklem se¢cme yoluna gidilmis
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ve Bolu ili ilkdgretim okullari arasindan basit sans yoluyla secilmis bir ilkdgretim okulunda
2012-2013 ogretim yilinda okutulmak tizere Talim Terbiye Kurulu’nun okuma-yazma 6gretimi
icin onay verdigi okuma yazma Ogretimi ders kitabi, o okulda ziimre 6gretmenleri tarafindan
yardimci kaynak olarak secilmis bir okuma seti ve yine ayni ziimre égretmenleri tarafindan
hazirlanmig ya da kullanilmak (izere cesitli kaynaklardan aldiklari ¢alisma yapraklaridir. Dokii-
man incelemesi sonucunda Tirkge’ye ses ve anlam agisindan uygun olmadigi distinlilen hece,
kelime veya cumleler “Asagida verilen yapilari Tirkce’ye uygunluk agisindan degerlendirdigi-
nizde ne soylersiniz? sorusuyla Tablo 2’de sunuldugu sekliyle 3 Tirkge egitimi uzmani ve 3
ilkokuma-yazma 6gretimi alanlarinda uzmanlagmis toplam 6 uzmanin gérisune sunulmus ve
ilgili veriler sunulurken uzman gortslerinden yararlanilmistir. lgili veriler sunulurken uzman
gorusleri T1, T2, T3, T4, T5, T6 seklinde kodlanarak sunulmustur.

Arastirmada kapsaminda yine ayni okulun seckisiz érneklem yoluyla secilmis bir birinci
sinif subesi 6gretmeni ile “Ses Temelli Climle Yontemi ile ilk okuma yazma 6gretiminde karsi-
lastiginiz sorunlar ve yasadiginiz sikintilar nelerdir, sebepleri sizce neler olabilir?” sorusu etra-
finda; dgrencilerin aileleri ile de Kisisel bilgilerinin yaninda “Cocugunuzun okuma yazma dgre-
timi siiresince karsilastiginiz sorunlar veya yasadiginiz zorluklar nelerdir?” gibi iki acik uclu
soru yoluyla goériasmeler gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler esnasinda gorisdlen velilerin
ifadeleri arastirmaci tarafindan dogrudan not edilerek kayit altina alinmistir. Cocuklarinin oku-
ma ve yazma sirecini destekleme konusunda sikinti yasadiklarini ifade eden velilerin ¢ocuk-
larinin okuma yazma 6gretimi streci sinif iginde dogrudan gozlenmis ve ¢ocuklarin okuma
yazma Ogrenim surecinde yasadiklari sikintilar ve nedenleri belirlenmeye calisiimistir.

Aragtirmada okuma ve yazma 0gretimi acisindan sikinti yasayan dgrenciler arasindan basit
sans yoluyla secilmis 10 6grencinin okuma yazma becerileri gozlenmistir. Ogrenciler ile bulgu-
lar sunulurken FY, DC, OO, ZS, CT, OK, TA, KK, DK, YD seklinde isim ve soy isimlerinin
kisaltmalari ile verilmistir.

Arastirma kapsaminda veli goruslerinden hareketle okuma yazma 6grenim sireci gézlenen
ve okuma ve yazma Ogrenirken sikinti yasadigi gorulen 10 ¢cocugun gelisim ozellikleri incelen-
mis velilerin ¢ocuklarin 6zelliklerine iliskin bilgi alinmis, ayrica yasina uygun kilo ve boy
Olcilerine sahip olup olmadigl kontrol edilmistir. Cocuklarin dl¢tiimleri yapilmadan 6nce, tzer-
lerindeki kalin giysiler ile ayakkabilari ¢ikartilmis vicut agirhgr 6lgiimu, elektronik baskil
kullantlarak gerceklestirilmistir. Boy 6lgumu ise esnemeyen plastik bir mezire kullanilarak
arastirmaci tarafindan alinmistir. Ogrencilerin yasina uygun boy ve kilo 6lgtileri icin Neyzi,
Gunodz, Furman, Bundak, Gokcay, Darendeliler ve Bas (2008)’in yapmis oldugu Tiirk Cocukla-
rinda Viicut Agirhgi, Boy Uzunlugu, Bas Cevresi ve Viicut Kitle /ndeksi Referans Degerleri adli
calismada yer verilen olculer ile kullaniimistir.

Bulgular ve Yorumlar

Asagida dokliman incelemesi, goriisme ve gdzlemler sonucunda elde edilen bulgulara yer veril-
mistir. Ilgili veriler sunulurken 6grencinin hizli ve anlamli okuma ve yazmasini etkileyecegi
disundlen 6grenci ozellikleri, kullanilan yontemin ozellikleri, yéntemin uygulayicisi olarak
Ogretmen dzellikleri ve 6gretim uygulamalari, kullanilan ders araclari ve veliler olmak Uzere alti
farkli degiskenin etkileri tartisiimistir.

1. Ogrenci Ozelliklerine Iligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen birinci sinif subesinde 17 kiz ve 8 erkek olmak Uzere 25
Ogrenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden 8’i 60-66 aylk, 13’U de 66-72 aylik gocuklardir. Bu
Ogrenciler Piaget’in islem basamaklari agisindan bakildiginda somut islemler déneminde olan
cocuklardir.
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Tablo 1. Cocuklarin Yas, Bireysel Farkliliklari, Boy, Vicut Agirhgi.

5 = Vicut Agirhgr (kg) Boy Uzunlugu

%D ? 5 Bireysel farklilik Ortalama = Viicut | Ortalama  Boy

o) O beklenen | agirhgr | beklenen = uzunlugu

FY Kz | 65aylk | Amme-babaayn. 18.4 18 1091 = 1087
Ogrenme istegi yok

DC  Erkek 64 aylik | Cok zayIf 18.6 15 110.4 106.6

00 Erkek 65 aylik | Gozlik kullaniyor. 18.6 175 110.4 109

ZS Kiz 67 ayhk | Cok zayif. 19.5 16.5 112.1 111

CT  Erkek = 6oaynk oK hareketli . 19.6 18 1133 110
Konsantrasyon problemi var.

OK  Erkek  6dayhk  rkilasyonsikintisi var. °r 186 17 1104 = 1082
sesi yerine “y” sesi kullaniyor.

TA Kiz 66 aylik | Okula gelmek istemiyor. 195 18.5 1121 110.3
Avrtikilasyon sikintisi var. s, t,

KK Kiz 68 aylik | k gibi sessizleri ¢ikarmakta 19.5 19.5 112.1 115
zorlaniyor.
Annesine ¢ok bagli ve bagimli

DK Erkek 63 aylik | strekli agliyor. Okuldan 18.6 16 110.4 107
gitmek istiyor
Kulaklarindan rahatsiz

YD Kiz 73 ayhk kulaklik kullaniyor. 20.6 18 115.1 113

Bu cocuklarin dzellikle duygusal, fiziksel ve dil gelisimi acisindan okul dgrenimlerine hazir
olmamalarinin anlamh okuma strecini olumsuz etkiledigi sonucuna ulastimistir.

2. Yonteme iliskin Bulgular

a. Yontemin yapisal 6zelligine iliskin bulgular

Ses Temelli Cimle Ydéntemi’nde dgretime seslerden baslanmasi éngorilmistir (MEB, 2005).
Ogretime seslerden baslanmasi yontemin baslica yapisal 6zelligidir. Yonteme gore sesten
heceye heceden de kelimeye asagida gosterildigi sekilde ulasiimaktadir.

e+l el+e ele Ornegin  “ele” kelimesine nasil ulasilacagl ise
atn an+a ana http://www.mebk12.meb.gov.tr web adresinde su se-
a+t at+a Ata kilde agiklanmaktadir.

“el” kelimesi gosterilerek 6grencilerden okumalari istenir.“e” sesi gos-
terilerek okumalari istenir. Once ““el”” sonra “‘e” sesi aralarinda bogsluk
birakilmaksizinyazilarakolusan yeni kelimenin nasil okunabilecegi soru-
lur. Ogrencilerin okuma denemelerinin ardindan dogru okumayi yapa-

rak tekrarlamalari istenir. “el”” kelim esine ““e”” sesi eklenerek olusturu-
lan yeni kelime hecelemeden okunmalidir™.

Ses Temelli Ciimle Yodntemi ile ilk okuma ve yazma 6gretiminde yukaridaki 6rneklerde de
gorildugi gibi cozumlemeler yapilirken Tirkge’nin sondan eklemeli bir dil olmasi nedeniyle
gramer olarak dogru gibi goriinse de anlam olarak yanlis ¢oziimlemeler de Uretilebilir. Ornek
incelendiginde el + e seklindeki bir heceleme Turkce’ye uygun degildir. Cunki Turkce’de ke-
lime iginde iki Unll arasindaki Unsiiz, kendinden sonraki unliyle hece kurar: a-ra-ba, bi-gi-mi-
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ne, in-sa-nin, ka-ra-ca vb. Kelime icinde yan yana gelen iki (nstizden ilki kendinden dnceki
tnlayle, ikincisi kendinden sonraki tnliyle hece kurar: al-di, bir-lik, sev-mek vb. Kelime iginde
yan yana gelen (g Unsiiz harften ilk ikisi kendinden dnceki Gnlyle, G¢unclsi kendinden sonraki
tnluyle hece kurar: alt-hk, Turk-ce, kork-mak vb. (www.tdk.gov.tr).

Ses Temelli Climle Ydntemi’nin yapisi geregi okuma 6grenme siirecinde ses ve harften hare-
ket edildigi icin goziin satir Uzerinde dogal olandan daha kisa bir alani gérmesine neden olabilir.
Bdylece de heceleyerek okuyabilmektedir. Bu durum ise anlamli okuma agisindan sakincali
olabilmektedir. Dogru yapilandirilmayan ¢gretim sireci ile Ses Temelli Cumle Ydéntemi dogal
olarak hecelemeyi gerektirir. Bu ise okuma yazma sirecinde hi¢ yapilmayacak bir seydir
(Beyazit, 2007). Cocuk heceleyerek okudugu i¢in anlamh bitline degil de heceye odaklanmakta,
kazandigl anlam varsa bile sik sik donisler sebebiyle onu kaybetmektedir. Dolayisiyla da goz-
ses uzakligi yeterli diizeye ulasamaz. Goz yazi Uzerinde sigramayi ne kadar biyik yaparsa, oku-
ma hizi ve buna bagh olarak anlama da o kadar hizli olur. Cocugun gbzlnin, yazi tzerinde
yapacagl sigrama, kelimeleri olusturan seslere odaklanirsa, goz, kelime tzerinde inigli ¢ikisl
sigrama yapacagindan, kelimeyi okurken, sicramada gecen slrenin uzunlugu, kelimenin basi ile
sonu arasinda kurulacak anlam butlnligunin kaybolmasina neden olur. (Tok, Tok, & Mazi,
2008). Belirtilen sakincalar zaman igerisinde bireylerin cabalari ile asilabilir. Ancak baslangigta
kazanilan olumsuz okuma aliskanlklari, 6mar boyu hizli ve anlamli okumayi engelleyebilir
(Glleryiz, 1991; Binbasioglu, 2005).

Yapilan gozlemlerde de yanhs hecelemelerin anlamli, akici ve diizgiin okuma agisindan
olumsuz sonuglara neden oldugu gozlenmistir. Yanlis hecelemeler konusunda “ele” drnegi ele
alinacak olursa yapilan gozlemlerde ele kelimesini el - e seklinde okudugu ve yanlis heceleme
nedeniyle sese odaklandigl g6zlenmistir. Cocugun el+e seklinde dgrendigi kelimeyi e+ le sek-
linde hecelemesi beklenmektedir. Yanlhs heceleme aslinda bu uygulamadan kaynaklanmaktadir.
Aslinda eklemeler yapilirken Tiirkge’nin ses yapisi geregi “le” acik hecesine ulasilarak “ele”
yaptimahdir (Ciftci, Ylksel, Mihurctoglu, & Yilmaz, 2005).

a+n an  an+a ana Heceleme yanlisi ¢ocugun kok ve ek kavramlari konusunda
da yanlis yoénlendirilmesine neden olmaktadir. Yapilan goz-
lemlerde de 6grencilerin kok ve ekleri ayirt edemedikleri,
hecelemeleri istendiginde ise kelimeyi hecelere ayiramadiklari géralmistar.

o+n on on+ta Ona+t

Ornegin “Ela inat, Lale inat” ciimlesinde 6grencilerin “inat” kelimesini yanlis heceleyerek
okuduklari icin anlamini da karistirmakta olduklari gézlenmistir “inat” kelimesini‘“in- at” sek-
linde okuduklari i¢in cimle i¢inde verildiginde g6zlenen 6grencilerden ZS “Ela ve Lale’nin
attan inmelerini istiyoruz™ demistir.

“Onat” kelimesi incelendiginde de yine kelimeye; on- ona- onat seklinde ulasiimasi anlam
kargasasina neden olmustur. Kelime Tulrkce kok ek iliskisi agisindan incelendiginde Onat ek
almis bir kelime degildir. Kelimenin koki “ona” degildir. Ya da “ona’, ““on” kokiinden tire-
mis bir kelime degildir. Bu tirden bir kullanimda kok ve ek agik¢a goérinmemektedir. Bu

nedenle yapilan birlestirme Turkge’nin yapisina aykiri gorilmektedir.

b) Yontemin Ogrenme Yaklasimina Uygunluguna iliskin Bulgular

Ses Temelli Ciimle Yoéntemi MEB (2005)’te belirtildigi izere yapilandirmaci 6grenme yaklasi-
mina dayandiriimaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gére hazirlanmis olan Tirkce Ogretim
Programina gdre, 6grenci bitiin etkinliklerde aktif rol almalidir. Bu nedenle, etkinliklerin, 6g-
rencinin iletisim kurma, yaraticilik, is birligi yapma, sorun ¢ézme, girisimcilik gibi becerilerini
gelistirecek sekilde yapilandiriimis oldugu ifade edilmekte, 6grencilerin dil ve zihin becerilerini
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gelistirme amaciyla Tirkce’yi dogru, etkili ve glizel kullanma, elestirel dusiinme, yaratici
distinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar
verme, metinlerarasi okuma, Kisisel ve sosyal degerlere énem verme gibi 6zelliklere vurgu
yapiimaktadir. (MEB, 2005). Yapilan dokiiman incelemesinde “Ali itaat et.”’, “Ali er ol.”
seklinde ifadelere rastlanmigtir. Bu tiir ifadelerin kullanildigi bir 6gretim siireci yapilandirmaci
ogrenme yaklagimi felsefesine ters dusmektedir Clinkl yukarida verilen érneklere bakildiginda
elestirel duslinen, yaratici diisinme, karar verme gibi 6zellikleri gelistirilmek istenen 6grenciye,
daha 6grenme hayatinin baglangicinda bu tlrden ifadelerin verilmesi sakincali gortilmektedir.
Bu durum da yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmis olan ilk okuma yazma 6gretimi ile ¢elisen
yanlis uygulamalara 6rnek olarak verilebilir.

Ayrica 6gretimde gocugun seviyesine uygun olmayan kelime tirleri de kullaniimaktadir.
Oysa yapilandirmaci yaklasimda, cocugun dis dinyadan aldigl nesne, olgu ya da kavrama ilis-
kin bilgileri, daha énceki deneyimlerine bagh olarak yapilandirmasi ve yorumlanmasi s6z
konusu iken, tek basina bir anlam ifade etmeyen seslerle bdyle bir olusumun gergeklesmesinin
zor olacagi bilinmektedir (Guinduiz, 2006).

3) Yontemin Uygulayicisi Olarak Ogretmen ve Ogretim Uygulamalarina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda tesadiifi 6rneklem yoluyla segilmis olan sinif subesinin 6gretmeni, 43
yasinda sinif 6gretmenligi 1993 lisans mezunu, 20 yillik 6gretmenlik deneyimi bulunan erkek
Ogretmendir. Yapilan goriismelerde sinif 6gretmenine Ses Temelli Ciimle Yoéntemi ile ilk oku-
ma yazma Ogretiminde yasadigl sikintilara iliskin sorulan agik uclu soru aracthgiyla sinif
ogretmeni ile ilgili olarak su bilgilere ulasiimistir.

Sinif dgretmeni, Ses Temelli Cimle Yontemi ile okuma yazma 6gretimine yonelik bir
egitim almamistir. Sinif dgretmeni ilk okuma yazma 0Ogretimine iliskin lisans ders ve uygu-
lamalarinda ilk Okuma yazma égretiminde kullanilan 6gretim yontemlerine iliskin genel bilgiler
yaninda temel olarak Cézlimleme Ydéntemi ve uygulamalarina iliskin egitim aldigini ve 2005
yilina kadar 6gretim uygulamamalarini da Céziimleme Ydéntemi ile gergeklestirdigini belirtmis-
tir. Ses Temelli Climle YOntemi’ne gegis surecinde ise yalnizca 15 giinliik yontemin tanitildig
bir hizmet ici egitim programina katildigini ancak bu sireyi de yontemi uygulama acgisindan
yeterli gérmedigini ifade etmistir. Bu agidan bakildiginda sinif gretmeninin Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile 6gretim yapabilecek yeterlilige sahip olmadigi sdylenebilir.

Sinif 8gretmeninin hazir ders materyalleri ile 6gretim yapmasi ve materyal seciminde secici
davranmamasi nedeniyle de 6grencilerin anlamli okuma agisindan sikinti yasadiklari sgylenebi-
lir. Sinif 6gretmeni teknolojinin gelisimi ile birlikte hazirlanmis bilgisayar destekli 6gretim
programlari sayesinde ses 6gretimini yapabildigini bu sayede isinin daha kolaylastigini ancak
derslerini teknoloji destegiyle gerceklestirmesine ragmen Ogrencilerin okuma ve yazmada
sikinti yasamalarina anlam veremedigini ifade etmistir. Ancak 6gretmen sesleri kendisi ses-
lendirmek yerine hazir materyal se¢me yoluna gitmistir. S6z( edilen bu teknoloji destekli
okuma yazma 6gretim programinda c¢ocuk igin zaten soyut olan seslerin ayirt ediciliginin
azaldigl ve dolayisiyla 6grenci tarafindan anlasiimasinin da zorlastigl ve dzellikle “m” ve “n”,
“t-d” “p-b” “z-s” gibi seslerin birbirine karistirlldigi goézlenmistir. Bu durum da 6grencinin
okumasi 6nlinde bir engel olarak gortlmustdir.

Sinif 6gretmeni, yardimci kaynak olarak kararlastirilan okuma setini kendisinin ¢ok fazla
incelemedigini zumre arkadaslarinin iginde gok sayida 6rnek olmasi agisindan begendikleri oku-
ma setini kendisinin de onayladigini, ayrica ¢alisma yapraklarini da ¢cogunlukla ilk okuma yaz-
ma Ogretimine yonelik olarak hazirlanmis kaynaklardan indirdigini ifade etmistir. Sinif
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Ogretmeninin kendi ifadelerinden yola ¢ikarak 6gretimde kullandigi ders materyalleri ile ilgili
olarak bu tirden bir degerlendirme yapmadigi 6grencisine sundugu ders ara¢ gereglerini belir-
lerken “dgrenciye gorelik, anlamlilik (Celik, 2012) gibi ilkelere dikkat etmedigi soylenebilir.
Ornegin 6grenciye uygunluk ilkesine gore kullanilacak arag, 6grencilerin ozelliklerine (yas,
zeka ve ge¢mis yasantilarin diizenine) uygun olmalidir. Anlamlilik ilkesine gore de bir malzeme
ne kadar anlamli ise 6grenilmesi o kadar kolaydir. Anlamli sozciiklerin 6grenilmesi anlamsiz
hecelerin 6grenilmesine oranla daha kolaydir (Celik, 2012). Bu durumunda 6grencinin hizli ve
anlamli okumasini engelleyen bir faktor olabilecegi sdylenebilir.

4) Kullanilan Ders Materyallerine fliskin Bulgular

Arastirmanin bu boyutunda dgrenmeyi etkileyen fakttrler arasinda sayilan “6grenilecek olanla
ilgili etmenler” in neler olabilecegine iliskin olarak ilk okuma ve yazma 0Ogretimi icin Milli
Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onayli ders kitabi ve égretimde kullanilan
yardimci kaynaklardaki (okuma seti, ¢alisma yapraklar) metinler ses-hece-kelime ve cumle
baglaminda incelenmis ve 6grencilerin anlamli okuma siireci ile iliskilendirilmistir. 22’de ince-
lemeler sirasinda dilbilgisi ve anlam agisindan Turkce 6gretimine uygun olmadigi disunilen ve
Ogrencilerin anlamlandirmakta zorlandiklari ifadeler yer almaktadir.

a. Kullanilan Ifadeler Tiirkge Dilbilgisine Uygunluk Agisindan Incelendiginde;

Ders materyallerinde kullanilan ifadelerin yontemin yapisi ile iliskili ses, hece, ek kok, kelime
olusturma surecleri ile ilgili yontemin yapisi ile ilgili bulgularda da belirtilen yanlislara rast-
lanmustir.

Tablo 2. Dil bilgisi ve anlam agisindan uygun bulunmayan ifadeler

E El Tablo 2’de verilen 6rnekleri (yontemin 6zel-
L El+e —ele ligi nedeniyle ses-hece-kelime ve ciimle yapi-
A El+a-ela larini), Turkce ses ve anlam yapisina uygun-
Ela inat, Lale inat. Ela lale el etti. lugu agisindan inceleyen uzmanlar, okuma
Ela el etti. Ali teli itti. yazma Ogretiminin amacinin yalnizca okumak
Etal, etat. Oltan tam elma tat. degil, Tirkce 6gretiminin temelini olusturmak
Ela atleti at. Ali aleti ne ettin? oldugunu, kullanilan ifadeleri de Tirkce 6gre-

Inan eline tel al.
Umut unu tut.

Ayna al, kaya tak.

Leman orman al.
Annem omo arar.
Altan mola al.

timi acisindan uygun bulmadiklarini ifade
etmislerdir. Uzmanlar; kullanilan ifadeleri
Olcinll dile uygun bulmamislardir. Olusturu-

Talat el et. Etli ekmek etti. lan hece yapilarini bicimbilim alanina gore
Etal, etat. Altan tane tane et al. degerlendirdiklerinde bu tir kullanimlarin
Ali eti itti. Nil telli et al. yanhs olacagini belirtmislerdir. Ornegin go-
Alietal, et tat. Nail ata nal at. risii alinan uzmanlardan T5 goristni su
Talat ata elle. !Ela tel atla. sekilde ifade etmistir.
Nala}n nine an_lat. Iki tane nane al. “Seslem (hece) bolme sireci dil
Elaile lale elti. Onat on ton ot al. S

- edinim sirecinde kazanilir. Uygulama
Ali eti 7. Ata eti (I o1 edinim sureciyle celismektedir. Boyle
Ali tatili 7. Ela 7’li anlat. bir uygulamada cocuk yalnizca hece-
Alier ol. Ali itaat et. ye takilip okuma hizi yavaslamaz ayni
Nil telli et al Ali, Atilla el ele teli al. zamanda yanlis heceleme ile de ug-
il'il lale al. Altan tane tane et al. rasacagl icin okuma hizi daha da
al, atlet, telli. Altan annene ninni anlat. dusebilir”.
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Ctimle yapilarinin da Tiirkge’nin dilbilgisi kurallarina uygun olmadigini belirtmislerdir. Ornegin
konu ile ilgili goriist alinan T6 “Talat ata elle”” cumlesi icin;

“Jsmin halleri yanhs kullanilmistir, burada bir yoénelme séz konusu
degildir fakat ismin —e hali- yonelme hali kullaniimistir. At elle seklinde
bir kullanimi dilbilgisi acisindan daha dogru olacaktir. Sesler belli bir
sira ile verilecekse sirasi beklenmelidir. Yanlis kullanimlara gidilmeme-
lidir. “Boylesine yanlis bir kullanim sonrasinda ismin halleri ¢ocuga
nasil dogru bir sekilde kavratilir bilemiyorum. Yanligi dogruya déndur-
mek her zaman ilk anlatimdan zordur™ demistir.

Ornegin “Ela inat, Lale inat” cumlesi ile ilgili olarak da uzmanlardan T3 ciimlede kullanilan
“inat” kelimesinin 6l¢unld dile uygun olmadigini bir niteleme sifati olarak “inatci” seklinde
kullanilmasi gerektigini ve bir sifat oldugunu “inat” seklinde yalnizca yerel kullanimda yer
alabilecegini belirtmis, Tlrkge 6gretiminin Tirkce’yi dogru kullanan bireyler yetistirme amaci
ile ters dlsen bir kullanim oldugunu ifade etmistir.

b. Kullanilan ifadeler Anlam Agisindan incelendiginde,

Yanlis heceleme, anlami bilinmeyen sozcikler, es sesli sézcuklerin bir arada kullanimi, goér-
sellerin yanhs kullaniminin anlam bozukluklarina neden oldugu ve bu durumunda hizli ve
anlamli okumay1 olumsuz etkiledigi gozlenmistir. incelenen dokiimanlarda mantiksal, yaygin ve
standart dil (6l¢tnlu dil) kullanimi agisindan anlamli bulunmayan ifadelere rastlanmistir. Gori-
sline basvurulan uzmanlar ise okuma yazma 6gretiminde farkli yontemler kullanilabilecegini ve
okuma yazma Ogretilebilecegini ortaya ¢ikan sorunlarin, yontemin felsefesinden ya da cikis
noktasindan degil de uygulama yanliglarindan kaynaklanabilecegini belirtmislerdir. Ayrica
Ogretimde kullanilan bu ifadelerin okumanin anlama boyutundan ¢ok seslendirme boyutuna hiz-
met ettigini ve dolayisiyla ciimlelerin okudugunu anlayan ve Tilrk¢e’yi dogru kullanan bireyler
yetistirme amacina hizmet etmedigi gorusiindedirler. Uzmanlarin ders materyallerinde kullani-
lan ifadelerin Tlrk¢e’ye uygunlugu hakkinda gorisleri Tablo 3’degérilmektedir.

Tablo 3. Ogretimde kullanilan ctimleler ile ilgili uzman gorusleri

T5 “tane tane et nasil alinir, cocuga daha sonra kilogram kavrami nasil
anlatilir?

Ayna al, kaya tak. T3 “kaya nasil takilir?, T1 ‘kaya takilacak bir sey midir?”

Altan tane tane et al.

T4 “naneleri ertelemek” ne demektir? Boyle bir kullanima daha 6nce

Naneleri ertele. . i
hi¢ rastlamadim. Program mi bu ertelensin?

” I)
Oltan tam elma tat. T2” tam elmanin tadi baska midir?, ayrica tadilan elma mi dir, elmanin

tadi midir?”
T4 “Tirkce’de mola almak gibi yaygin bir kullanim var midir, mola
Altan mola al. alinacak bir sey midir? Tlrkce’de mola verilir bu yabanci bir

kullanimin cevirisi gibi.”

T1 “nine anlat” ile ne anlatilmak istenmektedir? Bu ifade hem anlam

Nalan nine anlat. hem de dilbilgisi yoninden yanhstir. *

T2 “orman” satilacak ya da alinacak bir sey bir sey degildir. Bir
cocuga bu ifade nasil kullanilabilir.”

T5 “nane tane ile mi alinyor. Sokak agzinda kabul gérebilir. Ancak
bizim gorevimiz bunu degil olmasi gerekeni 6l¢unli dili 6gretmek.

Leman orman al.

Iki tane nane al.
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Clmlelerin anlam butiinlugt yoktur.

Ornegin 6grencilerden,“itti eti Ali” ,“at atleti Ela,” “telli Talat al atlet.”” gibi karisik olarak
verilen kelimelerden anlamli ctimleler olusturulmasi istenmektedir. Verilen kelimelerden olusa-
bilecek cumleler sunlardir: “Ali eti itti” ve “Ela atleti at”, “Talat telli atlet al.””. Bu cumleler
yine uzmanlara gore dilbilgisi yoniinden dogru gibi goriinse de anlamli gérilmemistir.

Yapilan gozlemlerde de ¢ocuklardan ZS, CT ve TA’ nin karisik olarak verilen kelimelerden
ctimle kuramadiklari gortlmustir. Ornegin ZS “bilmem anlamadim, ciimle olmuyor” seklinde
cevap vermis, cumle kurmasina yardimci olundugunda ise cumlelerin “cok komik™ oldugunu
ifade etmistir. Bu durumunda anlamli okuma ve uygun hizda okuma 6nunde engel teskil ettigi
gozlenmistir. Cocuk hem sese hem de anlamini bilmedigi kelimeye odaklandigi icin okuma
seslendirme boyutu ile kalmistir. Cunki g6z, okurken kelimelere ne kadar asina ise, bir sigra-
mada kavradigl alan da o kadar genis olur. Géz, kelime kliselerine ve bunlarin muhtevalarina
alisik olmadigl zaman, satir Uzerinde ritmini bozan birtakim gerileme hareketleri yapar. Geri-
leme hareketleri cabuk okumayi ve okunani ¢abuk anlamayi guglestirir. Okumanin asil amaci
anlami kavramak olduguna gore, kelime sekillerinin, anlamlariyla ayni zamanda kavranmasi
gerekir. Anlam, hem kelimelerin 6zel sekillerini tanima, hem de s6z gelisinden yararlaniimasi
bakimindan okumanin en énemli unsurunu teskil eder (Aytas, 2005).

Yapilan goriismelerde de aileler gocuklarinin sorduklari ““Ali neden eti itiyor?” veya “Ela
neden atleti atsin ki?”, “hic telli atlet olur mu?”” seklindeki sorularina cevap bulamadiklarini,
kendilerinin bile anlamsiz bulduklari ctimleleri cocuklarina anlatmaya c¢alistiklarini, fakat man-
tikh bir aciklamasini yapamadiklarini ifade etmislerdir. Bu durumun anlamli ve hizli okuma
acisindan sikintiya neden oldugu soylenebilir.

Anlami bilinmeyen kelimeler anlam kargasasina neden olmaktadir.

“Elaile Lale elti””
“Onat on ton ot al”

gibi bir cimle cocuga verildiginde heceleyerek, duraksayarak da olsa seslendirebilmektedir.
Ancak yapilan gozlemlerde FY, 0O, CT, KK, TA, OK, YD ve DK’nin elti kelimesinin ne
anlama geldigini bilmedigi gézlenmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde okumanin gercek
anlamda gerceklestigini sdylemek guctur.

Bond, Tinker, Wasson, & Wasson (1989)’a gére okuma, yazili sembollerin okuyucuya 6n-
ceden bildigi bir anlami hatirlatmasidir. ZS VE DC disindaki sekiz ¢ocuk icin “elti” kelimesi
icin yapilan is okuma degil seslendirmedir. Benzer sekilde “Onat on ton ot al.”” climlesindeki
“ton”” kelimesini bilmeyen cocuk ciimleye farkli anlamlar yiikleyebilmektedir. Ornegin yapilan
g6zlemlerde cimleyi okumasi istenen CT climleyi duraksayarak, heceleyerek de olsa okuyabil-
mis, fakat ne anladigl soruldugunda ““10 renk tonunda ot mu demek istiyor, herhalde bilmem™
seklinde cevap vermis, yine anlamini tam olarak anlayamadigl icin yapilan is seslendirmenin
Otesine gegememistir. Clinkl okuma, Lewis, & Doorlag (1983)’a gore kelimeyi tanima ve an-
lama gibi iki temel boyuttan olusmaktadir. Dolayisiyla kelimeyi tanimayan ¢ocuk icin anlama-
nin olusmasi beklenemez. Oysa ki okumada en 6nemli is anlamadir. Okuma ile anlama arasinda
neden-sonug iliskisi vardir. Okuyucu yazarin mesajini kendi 6n bilgisi ile birlestirerek anlam-
landirir. Bdylece okuma anlamini bulur. Anlamadan yapilan is okuma degil yalnizca seslen-
dirmedir (Yilmaz, 2006). Yukarida 6rnek olarak verilen climleler gocugun anlam kurma sureci
ve anlayarak okumasini engelleyebilir. Bu bulgu da ¢ocugun hizli ve anlamli okumasini engel-
leyecek unsurlar arasinda sayilabilir.

Es sesli kelimelerin bir arada kullanilmasi anlamay! zorlastirmaktadir.
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“Ela atlet al.
“Ela atlet, Lale atlet”.

Yukaridaki iki climlede ““atlet” es sesli iki kelimedir. Cocuga essesli kelimelerin ne oldugu an-
latilmadan bu iki cimle arasindaki farki anlamasi beklenemez. Tirkce programinda da es sesli
kelimeler “es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder”” kazanimiyla ilkdgretim ikinci sinifin ko-
nulari arasindadir ve 6grenci seviyesine uygun degildir. Ayrica ¢cocuk sdzciklerin es sesli olarak
kullanildigini biliyor olsa dahi kullanilan sézciigiin farkli anlamlarini bilmiyorsa bu da anlamli
ve dogru okuma acisindan yanlistir.

“Ela atlet al.”, “Ela atlet, Lale atlet” ciimleleri yapilandirmaci 6grenme yaklasima gore
degerlendirildiginde yaklagimla da uyusmadigi sdylenebilir. Clnki yapilandirmaci yaklasima
gore 6grencinin cumleleri kendilerinin yapilandirmasi beklenmektedir. Cocuk “atlet” drneginde
oldugu gibi bir kelimenin birbirinden farkli anlamlarda kullanildigini bilmiyor ise ya da anla-
mini bilse dahi kelimeleri daha énce kullanmamissa bildigi kurali uygulamada gdésteremez. Bu
nedenle dgrencinin kendisinin yapilandirmadigi ctmlelerle gergeklestirilen 6gretim uygula-
malarinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimini yansitmadigi soylenebilir.

Bazi gorseller gorsel okuma agisindan yanlis kullaniimaktadir.

Ilk okuma-yazma 6gretiminde kullanilan ders kitabi ve calisma materyallerinde gorsellerin
yanlis kullanimi ile ilgili érneklere de rastlanmistir.
Ornegin;
i T

1. “Ata eti ”@1 etti.
2. “Ali tatili 77

Orneklerdeki gorseller, gorsel okuma acisindan yanlis kullanilmis gérsellerdir ve bu nedenle
anlamli okumay1 engelleyen unsurlar arasinda sayilabilir. Cunkii gérsel okumada kullanilan gor-
seller her 6grenci igin ayni seyi ifade etmelidir. Verilen birinci 6rnek ile ilgili olarak dgrencile-
rin gorsele baktiginda o gorseli nasil okumasi gerektigini kestiremedikleri gozlenmistir. Og-
renciler o gorsel icin et, mangal, sis gibi kelimeler kullanmiglardir. Boylece “Ata eti et etti”,
“Ata eti sig etti”, “Ata eti mangal etti” gibi climleler ortaya ¢ikmistir. Cunki gorselin tam olarak
hangi kelimeye karsilik geldigi anlagilamamaktadir. Ayrica olusturulan cimlelere bakildiginda
Turkge’nin standart kullanimina uygun olmadigi da anlasilmaktadir. Tirkce’nin standart
kullaniminda “eti mangal etmek™, “eti sis etmek” veya “eti et etmek” gibi bir kullanimlara rast-
lanmamaktadir. Gunluk konusma dilinde kullanilmayan, hatta kullanilsa bile hatali bir kullanim
olarak gorilebilecek tirden ciimlelerle okuma yazma 6gretmek, standart dil kullanimi agisindan
sakincali goriilmektedir. Bu dgrencilerin velileri ile yapilan gérismelerde velilerin hemen hepsi
“cocuklarinin okuma calismalarinda bu gorselleri kendilerinin bile farkh sdylediklerini bu du-
rumunda c¢ocuklarina verecekleri destegin kalitesini azalttigini dolayisiyla ¢ocuklarinin oku-
malarini da zorlastirdigini” ifade etmislerdir.

Verilen ikinci 6rnege bakildiginda ise gdrselin tamamen yanlis kullanildigi gorilmektedir.
Cunki yemek eylemi ile 7 rakami ayni seyi ifade etmemektedir. Bu ve benzeri kullanimlar ¢o-
cuklarin soyut distnceleri hatali olarak somutlastirmasina neden olabilir.

Ses Temelli Climle Ydntemi’nde sesler ayni anda verilmedigi icin bazi kelimelerin yazimi
mumkin olamamakta ve bu kelimelerin yerine goérseller kullanilarak okumanin gerceklesti-
rilebilecegi ifade edilmektedir. Ancak, gorsel, soyut kavramlari somut bir hale dénisttrebilmek
icin kullanihir. Sozel bilgilerin somutlastiriimasini saglayan gérseller okuma ve yazma dgreti-
minde gorsellerin kullanimi ¢cocugun yas ve gelisimine uygun olarak kullaniimasi durumunda
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anlamli okuma surecini olumlu yoénde etkileyebilir. Kullanilan goérsellerin yerindeligi ve 6gren-
ciye uygunlugu, somut islemler déneminde olan ¢ocugun gdrseli anlamlandirmasi ve gorsel
okumay gerceklestirebilmesi acisindan ¢ok énemlidir.

Gorseller kullanilarak olusturulmaya ¢alisilan ciimle yapilari ile ilgili gorusiine basvurulan T1;

“Ses Temelli Ciimle Ydntemi’nde seslerin gruplara ayrilmasi ve okuma
Ogretiminin ilk agamalarinda sinirli sayida harfle 6gretim yapiimasinin
beklenmesi bdyle bir yanlis uygulama ile sonuclanmistir. Az sayida
harfle ne yapilabilir ki. Hele bir de amag ¢ocugu bir an énce okuma yaz-
maya gegirmek olunca gorseller de yanlis kullanthr, ifadeler de”

seklinde son bir not eklemek istedigini belirtmistir.

5) Ailelerin Okuma Suirecine Etkilerine iliskin Bulgular

Aileler de okuma surecini olumsuz yonde etkilemektedirler. Aileden kaynaklanan eksiklik ve
hatalar, ailenin yontem hakkinda bilgi sahibi olmamasi ve dolayisiyla yanlis yonlendirmelerin-
den kaynaklanmaktadir. Cocuklarin dil becerileri, icinde dogup buyudikleri aile ortami ile
sosyal, ekonomik ve kiilturel bir cevrede gelisir. Bugiine kadar yapilan birgok arastirma sosyal,
ekonomik ve kultirel ¢evrenin dil becerileri izerinde etkili oldugunu ortaya koymustur (Celenk,
& Caligkan, 2004).

Yapilan gortismelerde velilerin Ses Temelli Cimle Ydntemi’ni bilmedikleri bu nedenle de
seslendirme calismalari yaparken ya da birlestirme ve ¢dziimlemeler konusunda ¢ocuklarina
yeterince yardimci olamadiklari bulgusuna ulasiimistir. Ornegin ZS’nin annesi kendisinin harf-
leri “a- be- ce- de” seklinde okudugunu drnegin ““n’” sesini de “‘ne” seklinde seslendirdigi igin
cocugunun ““ana’” kelimesini “a-ne-a” seklinde okudugunu ifade etmistir. Boyle bir yonlen-
dirme de anlamli okuma 6niinde engel olarak gorilmektedir.

Burada dikkati ¢ceken ve 6grenci velilerinin de agiklamakta zorlandiklarini ifade ettikleri bir
baska konuda kisaltmalarin okunusu ile ilgilidir. Ornegin DC’nin babasi ¢cocugunun “TRT Co-
cugu izle” dediginde DC ““baba yanlis okuyorsun, te re te seklinde okunmaz™ seklinde cevap
verdigini ve nasil okumasi gerektigini de artik karigtirdigini ¢cocuguna cevap veremedigini
belirtmistir.

Bu arastirmada ailelerin sundugu yardimlarin okul 6grenmeleri ile g¢elismesi nedeniyle
cocugun okuma strecinin olumsuz etkilendigini sdylemek mimkunddr.

Tartisma

Aragtirma bulgularina gére okuma ve yazma 6gretimi igin secilen yontemin anlamli okumayi
etkiledigi soylenebilir. Ancak bu kullanilan yontemin dil yapisi veya 6grenci gelisim dzellikle-
rine uygunlugu gibi 6zelliklerden kaynakli olabilecegi gibi yontemin yanhs kullanimi ve/veya
yetersizligi de olabilir. ilk okuma yazma 6gretimindeki basari bly(k 6lctide kullanilan yontemin
etkisine baghdir (Kilig, 2000). Cunki ¢ocugun anlami kavramasi, okuma yazma 6gretiminde
kullanilan yontemle yakindan iligkilidir (Cinar, 2004). Ancak her 6grenme alaninda oldugu gibi
ilk okuma ve yazma 0Ogretiminde tek bir dogru yontemden s6z edilemez, ya da yontem tek
basina suclu bulunamaz. Clnkl hicbir ders igin higbir yontem sihirli bir degnek degildir
(Kicukahmet, 2001). Yontem 6grenci Ozellikleri ile uyusmuyorsa, 6gretmen tarafindan etkili bir
sekilde kullanilmiyorsa, hazirlanan ders materyalleri yontemin 6zinid yansitmiyorsa olumsuz
sonuglar dogurmasi kaginilmaz olabilir.

Okuma yalnizca yaziyla iletilen anlami seslere donustirmek (seslendirmek) degil, iletideki
anlami kavramaktir. ilk okuma yazma ogretiminin amaci sadece okur-yazar yetistirmek degil
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“dogru, hizli, anlamli bir okuma, okudugunu anlama, anladigini anlatma, anlattigina yorum
katma” amaci dogrultusunda okuma yazmay! bilir nesiller yetistirmektir (Demirel, 1995). Bu
nedenle yontem segilirken dgrenci 6zellikler, yontemin uygulayicisi olan égretmen, dgretimde
kullanilacak arag gereg ve aileler ile birlikte alinmahdir. Cunkd;

1. Cocugun okula baslamasi ve okuma-yazma dgrenmesi oncelikli olarak okul olgunlugu
gerektirir. Cocugun okul dgrenmelerinde basarili olmasi bireysel 6grenme hazirligina yani
bilissel, dilsel, fiziksel, duyussal ve sosyal gelisime baglidir. Eger ¢ocuk bu gelisim alan-
larindan biri veya birkagi yoniinden okula baslamak icin gerekli gelisim 6zelliklerini kazan-
mamigsa basarisizlik yasamasi kaciniimazdir (Kutluca-Canbulat, 2012). Cocugun bireysel
olarak 6grenmeye hazir olmasinin yaninda gelisim dénemi acisindan da Piaget’e gore bu
dénemdeki cocuklar “somut islemler” dénemindedir (Klgcukkaragdz, 2011). Cocuk bu do-
nem boyunca somut nesne ve olaylarin sembolik temsilleri ile islemler yapmaya baslar. Bu
dénemde ¢ocugun ylrittagd bitin islevler tamamiyla fiziksel bir gercege baglhdir. Somut
olarak var olmayan nesne ya da durumlar tizerinde dustince tretmek hentiz olanakli degildir.
(Onur, 1987). Bu nedenle Ses Temelli Climle Ydntemi ile 6grenmek ¢ocuk icin soyut olan
seslerden baglamasi agisindan anlamli okuma siirecini etkileyebilmektedir.

2. Yontemin yapisal Ozellikleri anlamli okumayi olumu/olumsuz olarak etkileyebilmektedir.
Bu nedenle ilk okuma-yazma Ggretim siirecinde 6grencinin 6n bilgilerinden hareketle dzel-
likle ve dncelikli olarak anlamli heceler elde edilmelidir. Olusturulacak hecelerin dilde kul-
lanim sikhgina sahip olmasi, anlamin agik, somut ve goérsellestirilebilir olmasi (canlandi-
rilabilir, resmedilebilir), islek hece yapisina sahip olmasina, kolay okunmasina, somut
Ogeler kullanilarak kisa strede ctimlelere ulasiimasina dikkat edilmelidir (Beyazit, 2007).

Turkce’de yeni bir kelime tiiretilecegi veya kelime tabani cimle i¢inde kullanim alanina
¢ikacagl zaman tabanin sonuna ilgili ekler getirilir. Yeni kelimede eklem yerleri seffaf ol-
mali ve taban ile ek apacik gorinmelidir (Kaya, 1999). Bilir (2005)’e gore harf, ses, hece ve
sOzcuk/kelime yontemleri 6zlinde ulama ve ekleme mantigiyla islediklerinden, 6nce ses ve
sembollerin taninmasi, (ezberlenmesi) sonra bunlarin birbirine ulanmasi (catilmasi) ve
eklenmesi gerekmektedir. Bu sure¢ hem okumada, hem de yazmada hizi dustrmektedir.
Hatta 6yle ki bu ulama ve ekleme zihinsel bir slre¢ oldugundan gocukta aliskanlk yap-
makta ve sessiz okuma sirasinda da devam etmektedir. Bu da bireyin sessiz okumada da
hizli okuyamamasina neden olmaktadir. Bu yontemle okuma-yazma 6grenen Ogrencilerin
ileride “hizli okuma teknikleri” konusunda egitilmeleri zorunlu hale gelmektedir (Bilir, 2005).

3. Egitim programinin etkililigi 6gretim programlarinin uygulayicisi olan égretmenlerin etkili-
ligi ile dogru orantilidir (Erginer, 1996; S6nmez, 2003). ilk okuma yazma ogretiminde en
etkili faktorlerden birisi sinif 6gretmenidir. Ogretmen, 6grenciyle stirekli etkilesimde bulu-
nan, egitim programini uygulayan, 6gretimi yoneten, hem égrencinin hem de 6gretimin de-
gerlendirmesini yapan Kisidir (Beyazit, 2007). Ilk okuma yazma 6gretiminde uygulanacak
olan ydntemin basarisi, yontemi uygulayacak Kisilerin yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip
olup olmadiklarina gore degisebilir (Yilmaz, & Agirtas, 2009). Bu nedenle yontemin uygu-
layicilari olan 6gretmenlere gok bilyiik gorevler diismektedir. Ogretimin gerceklesmesinde
Ogretmenin niteligi ile birlikte kullanilan yontemin de egitimin kalitesini 6nemli derecede
belirleyici 6zelligi vardir. Duzgin okuma, dogru ve islevsel bir yazi yazma becerisinin
kazandirilabilmesi ancak planli ve programli bir calismanin Grlnd olabilir (Gileryiiz, 1991).
Ogretmenin etkili bir 6gretim yapabilmesi icin 6grencilerinin gelisim 6zellikleri ve bireysel
farkhiliklariyla tanimasi gerekir. Ayrica 6gretmen dgrencinin gelisim 6zelliklerini bilmekle
birlikte dgrencilerine uygun dgretim yontem ve tekniklerini nasil ve hangi araclarla sunacagini
da bilmelidir.
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4. Ogrenme Ogretme sirecinin gerceklesmesinde en onemli katkiyl saglayan ogretmen ve
Ogrenci arasinda bilgi taslyan 6ge olmasi bakimindan 6gretim materyalidir. Bu nedenle ilk
okuma-yazma 0Ogretiminde kullanilan materyallerin de okuma yazma 0Ogretimi agisindan
Onemi biyuktir. Ancak 6gretim materyalinin etkili bir sekilde ise kosulmasi icin bir takim
ozelliklere sahip olmasi gereklidir. Bu ézelliklerden bazilari su sekilde siralanabilir: Ogre-
tim materyali, basit, sade ve anlasilabilir olmali, dersin ve konunun amaglarina uygun segil-
meli ve hazirlanmali, kullanilan yazili metinler, gorsel-isitsel 6geler, 6grencinin pedagojik
Ozelliklerine uygun olmali ve 6grencinin gercek hayatiyla tutarlilik géstermeli, mimkin ol-
dugunca gercek hayati yansitmali, materyaller sadece 6gretmenin rahatlikla kullanabildigi
tirden degil, 6grencilerin de kullanabilecegi diizeyde basit olmahdir (Celik, 2012).

Ogretim materyallerinin etkin bir sekilde hazirlanmasinda ve secilmesinde, belirtilen ilkelerin
kontrol edilebilmesi icin, her 6gretmenin 6ncelikle asagida verilen su sorulari cevaplandiriimasi
gerekir.

« Materyal, egitim programiyla uyumlu ve programi destekleyici nitelikte midir?

« Materyalin icerdigi bilgiler dogru ve glincel midir?

« Materyalde kullanilan anlatim tiir(i acik ve anlastlabilir mi?

« Materyal, 6grenciyi guduleyici ve ilgisini ¢ekici nitelikte midir?

« Materyal, 6grencinin derse katilimini saglayabilir nitelikte midir?

« Materyal teknik dzellikleri agisindan yeterli midir?

« Materyalin etkinligi hakkinda 6nceden elde edilmis bilgiler var mi?

« Materyal, icerik acisindan tarafsiz ve dgretimsel nitelikte midir?

o Materyalin kullanimi igin gerekli kullanim kilavuzlari (6gretmen-6grenci) ve yazili

dokiimanlar var mi? (Heinich, Molenda, & Rissel,1993; akt. Seferoglu, 2013).

Ogretmenler hangi yontem olursa olsun 6grenciye sunacagl metinleri, anlam, Tiirkce’nin ya-
pisina uygunluk vb. agilarindan degerlendirerek 6grencilerine sunmalidir.

Ogretim eger teknoloji destekli yapilandirilacaksa kullanilan 6gretim teknolojisi 6gretme
stirecinde 6gretmenin yerine gececek bir secenek olarak degil, sistemi tamamlayici, giiglendirici
bir ara¢ olarak girmesi esastir. Bilgisayar destekli dgretim sureci, 6grencinin gidilenmiglik
dizeyi, yenilik, etkilesim diizeyi, bireysel 6grenme farkhiliklari, 6gretmenin rold, ders yazilimi-
nin tard kapsami ve niteligi gibi degiskenin etkisindedir. Ders yazilimlarinin niteligi ve okul
programlari ile butlnlestirilmesi en 6nemli degiskenler olarak ifade edilmektedir. Bu nedenle de
bu tir yazilimlarin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi ¢ok dikkatli ve titiz bir
calismay1 gerektirmektedir (Seferoglu, 2013). Ogretmen bu tir yazilimlari kullanirken ¢ok
dikkatli olmali, 6gretmenlik rolini kendisi Gstlenmelidir.

5. Okullarda verilen egitimin daha nitelikli olmasi i¢in ailenin de evde bu konulara destek
vermesi gerekmektedir. Okullarda dgrencilere kazandirilmaya calisilan kazanim ve bece-
rilerin daimi olmasi igin stirekli tekrar edilmesi gerekmektedir. Tekrar edilmeyen bilgi ve
becerilerin unutulacagi muhakkaktir (Serefli, 2008 ). Cocugun aile de elde ettigi bilgi ve
beceriler onun okuldaki basarisini etkiler. Cocugun aile icinde 6grendigi bilgi, tutum ve
beceriler okulda 6grendiklerini destekler nitelikte ise ¢ocuk okulda daha basarili olur
(Doganay, 2006; akt. Serefli, 2008). Ancak ailenin ¢cocugu desteklemesi egitim- ggretim
programlarindan haberdar olmasi ile yakindan iligkilidir. Aile kendisinin bilgi sahibi olma-
dig1 bir konuda ¢ocugunu destekleyemez ya da desteklemek isterken yanlis yonlendirebilir.
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Sonug

Aragtirma sonucunda anlamli okumanin, gerek ydntemin yapisindan gerek 6gretmen ve uygu-
lama yanhslarindan, gerekse de aile tarafindan olumsuz olarak etkilendigi gorilebilmektedir.

1. Ogrenci ozellikleri ve bireysel farkhliklari okul égrenmelerine uygunluk agisindan deger-
lendirildiginde okuma yazma 6gretim siirecini etkilemektedir.

2. Yontemin yapisi Turkce’nin islek ve 6lctnlu dil yapisini dogru yansitamamaktadir. Bu da
dgrencinin duraksayarak ve yanlis heceleyerek okumasina neden olmakta ve okuma kalite-
sini etkilemektedir. Bu nedenle yéntem bu yonuyle tekrar ele alinmali ve kelimeler olus-
turulurken Turkce’nin bu ézelligine uygun hale getirilmelidir.

3. Yontemin uygulayicisi olarak 6gretmen Ses Temelli Cimle Yontemi ile 6gretim yapabile-
cek egitimi almamistir. Bu nedenle uygulama agisindan yetersizdir.

4. Ders materyallerinin seciminde 6grenci seviyesine uygunluk, Turkce’nin ses ve anlam
yapisina uygunluk, Turkce’nin dogru kullanimi gibi kriterler dikkate alinmamistir. Ogret-
menlerin okuma yazma 6gretiminde kullanilacak metinler konusunda segici olmamalari
anlamli okumay1 olumsuz yénde etkilemektedir. Ses Temelli Climle Yontemi ile ilgili ola-
rak hazirlanmis materyallerde anlamh okumay1 engelleyecek érneklere rastlanmistir. Bu da
yontemin kendisinden kaynaklanmaktadir. Cunku tum sesler bir arada verilmedigi icin veri-
len seslerle ilgili climleler kurulmak istendiginde anlamsiz, ya da anlasilmasi zor ifadeler
ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin de metin segimi bakimindan ¢ok secici olmadiklari géz
6nunde bulunduruldugunda bu durumun 6grencinin yasami boyunca kullanacagi anlamli
okuma sireci bakimindan sikintiya sebep olacagi distinilmektedir.

5. Arastirmada verilen 6rnek ciimlelerle yapilan 6gretimin okumadan ¢ok seslendirmeye yone-
lik oldugu soylenebilir.

o Okuma yazma Ogretiminde kullanilan bazi metinler yapilandirmaci yaklasim ile
celismektedir.
« Gdrsel okuma igin kullanilan gérseller yanhs kullaniimakta ve her 6grenci igin ayni seyi
ifade etmedigi icin amacina ulasamamaktadir. Bu durum da anlamali ve hizi okumayi
engelleyebilmektedir.

6. Aileler Ses Temelli Climle Ydntemi’ni bilmedikleri ve ¢ocuklarinin okumalarini kendi alis-
kanliklarina bagl olarak destekledikleri i¢in gocuklarinin okumalarini olumsuz yénde etki-
lemektedirler.

Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak Sever (2005)’in de ifade ettigi gibi
ilkdgretimin birinci sinifindan baslayarak okuma kulturi edinmis Kisiler yetistirebilme genel bir
amag olarak benimsenmelidir. Bu nedenle dilin anlatim gticl ve guzelligini yansitan, duyma ve
dustinme sorumlulugu veren, kurallarinin yasama gegirildigi cesitli tiirdeki metinlerle karsi-
lagtiriimasi yeglenmelidir. Metinlerin dilsel diizenlenisi, s6z varligini yansitma yeterligi, cocuk-
lara anlam evrenlerine uygun duyma ve diistinme sorumlulugu vermesi, onlari anlamin olusma-
sina ortak edebilme, dis ve dislince lretmeye yoneltme basarisi, cocuklari okul tir( égrenme-
nin ilk yillarindan baslayarak yazili kiiltire yonelten temel etkenlerdir. Tirkce dgretimi, cocuk-
lari sanatci duyarliligiyla bulusturan, onlara bilgiden gok anadilinin yaratici olanaklariyla yasam
ve insan gercekligini sezdiren, tanitan, gizli gtgclerinin farkindahgini saglayan bir sorumluluk
tstlenmelidir.

Tirkge’nin dgretiminin temellerinin atildig1 Ses Temelli Cimle Yontemi ile okuma yazma
Ogretimi yukarida s6zl edilen dzelliklere hizmet edebilmelidir.
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Bu baglamda Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma yazma Ggretim surecine asagidaki 6ne-
riler getirilebilir.

« Ilk okuma 6gretiminde kullanilan ders kitabi, okuma setleri ve calisma materyallerinde
Ogrencinin anlamlandirarak okumasina ydnelik metinlere yer verilmelidir. Clinkli okuma yal-
nizca seslendirme isi degildir. Bu nedenle okuma yazma materyalleri Tlrkge’nin yapisina ve
anlamlandirma surecine uygun bir sekilde yeniden olusturulmahidir. Yanlis kullanimlar kitap ve
calisma materyallerinden bir an énce cikarilmali ve hazirlanacak olan kitap, ¢alisma kitabi ve
calisma yapraklarinda kullanilacak olan climleler dzenle secilmelidir.

« Ogretmenler okuma yazma materyallerini secerken daha segici olmalidir.

. Ogrencide diinya gorisi ve bakis agisi gelistirildigi bir donemde kullanilan ifadelere 6zel-
likle dikkat edilmelidir. “Ali itaat et” climlesi 6rneginde oldugu gibi ifadeler cocugun duygu ve
duslncelerini ifade edebilme becerisinin gelistirilmeye baglandigl bu sinif seviyesinde “itaat”
gibi bir kelimenin 6gretilmesi zaten anlamini bilmedigi bir cimle ile karsilasmasinin yarattig
karmasanin yaninda anlamini sordugunda aldig cevap bu karmasay! daha da arttiracaktir.

« Aileler Ses Temelli Climle Ydntemi ve uygulamalari konusunda bilgilendirilmelidir.

« Ses Temelli Cimle Yo6ntemi Turkge’nin yapisina uygun olarak uygulanmalidir.
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