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Okul Oncesi Dénemde Sosyal Cevre Konusunda Uygulanan
Proje Yaklasimh Egitim

Project Approach Education on Social Environment in Preschool Period

Duygu CETINGOZ"

Oz: Bu calismanin amaci, okul dncesi egitim doneminde proje yaklasimli egitim uygulamasinin gocuk-
larin sosyal c¢evreye yonelik bilgi diizeylerindeki degisimini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubu
2014-2015 giiz yartyihnda Izmir Kiiciikyali Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nin uygulama sinifinda
egitim gérmekte olan dort yas grubundaki 6 ¢ocuktan olugmaktadir. Caligma grubunun se¢iminde 6lgiit
ornekleme kullanilmistir. Ulkemizde proje yaklasimli egitimin genellikle 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarla
calisildigr dort yas grubunda cocuklarla yapilan yok denecek kadar az calisma bulundugu belirlenmistir.
Bu nedenle bu ¢aligmada dnceden belirlenmis 6l¢iit, proje yaklasiminin dort yas grubundaki ¢ocuklarla
calisilmasi olarak kabul edilmistir. Arastirmanin yontemi nitel arastirmadir. Nitel aragtirma desenlerinden
durum calismast deseni kullamlmustir. Bu ¢alismada durum calismalarindan “Oncesi-Sonras: Durum
Calismast” kullanilmigtir. Aragtirmada veriler goriigme yontemi ve ¢ocuklarin ¢izdikleri resimler yoluyla
toplanmustir. Bulgularda ¢ocuklarin goriisme verileri ana temalar-alt temalar halinde tablolastirilmis ve
6n-son degerlendirmeler seklinde yorumlanmistir. Benzer bir bi¢imde resimler de sosyal ¢evre kavramla-
rima yonelik ilk-son c¢izimler olarak degerlendirilmistir. Her iki yolla elde edilen sonuglarda proje
yaklagiminin uygulanmasindan sonra ana ve alt temalarda sosyal ¢evre kavramlarina yonelik artis oldugu
belirlenmistir.

Anahtar sézciikler: Okul Oncesi Egitim, Proje Yaklasimi, Sosyal Cevre, Dért Yas Grubu

Abstract: The objective of this study is to examine the change in the level of children's knowledge about
the social environment by applying project approach education in pre-school education period. Study
group consisted of 6 children who attended the practice classroom of Izmir Kiigiikyali Vocational and
Technical Anatolian School during 2014-2015 Fall Semester. Criterion sampling technique was applied
when choosing the work group. The Project Approach is usually applied to 5-6 year old children in
Turkey and studies employing this approach to 4 year olds are very limited. Therefore the pre-determined
criterion for this study is the usage of the Project Approach for four year old children. This is a case
study, one of the qualitative research methods. This study employs pre-post case study method. Children
were interviewed and the pictures they drew were investigated. The data collected from the children after
the interviews were put into tables as themes and sub themes and commented as pre-post evaluations.
Similarly, children’s drawings were interpreted as pre-post evaluations and an increase regarding the
concepts were identified.
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Giris

Sosyal ¢evre insanin genis ¢evre (grup, toplum) ve evrensel gevresi (iilke, diinya, uzay) ile
etkilesim siirecine bagli, bireyin toplumsallagsmasini saglayan bir ortamdir. Bireyin bebek-anne
iligkisi ile baslayan sosyal ¢evresi, okul, is gibi sosyal gruba ve topluma katilmas: ile giderek
gelisir (Sabuncu et al. 1996). Okul 6ncesi dénemde gocugun sosyal ¢evresine iligkin bilgilerinin
gelistirilmesi onun toplumsallasma siirecine olumlu katki saglayacaktir. Ayrica okul Oncesi
dénemde ¢cocugun sosyal ¢evresine dgrenmeye yonelik dogal ilgi ve istegi de bulunmaktadir. Bu
konuda okul 6ncesi egitim kapsaminda cocuklara sistematik ve diizenli bir bi¢imde dgrenme
ortami sunmak daha nitelikli ve kalic1 6grenmelerin gergeklestirilmesini kolaylastiracaktir. Ige-
rik olarak sosyal bilgiler programi ¢ocugun sosyal cevresine yonelik kazanacag bilgileri des-
teklemektedir. Cocuklar sosyal bilgiler programinda yer alan cografya ve tarihle ilgili etkinlikler
sayesinde; olaylarin ve yerlerin zamanla birbirlerini nasil etkiledigini, insanlarin kendi ¢evrele-

rini gegmisin farkli donemlerinde nasil degistirdiklerini ya da g¢evrelerinin onlar1 nasil degis-
tirdigini anlarlar (Tugrul & Giiler 2007).

Cocuklar oncelikle kendilerini sonra ailelerini daha sonra yakin gevrelerini ve son olarak
genisleyen bir bicimde diinyay1 6grenirler (Taylor 1999). Sosyal bilgiler 6gretimi sadece ¢ocu-
gun biligsel gelisimini degil ayn1 zamanda sosyal gelisimini de destekler. Deneyimlemis olduk-
lar1 bu sosyal bilgiler 6grenme siireci icerisinde kiiltiirlere ait ¢esitli kavramlarla da karsilas-
maktadirlar. Bu siire¢ icerisinde ¢ocuklarin kiiltiirel yeterlilik kazanmalar1 olduk¢a onemlidir.
Kostelnik, Gregory, Soderman, Whiren (2012)’ye gore kiiltiirel yeterlikte farkli kiilttirel kokenli
kisilere saygi duyma, onlarla fikir aligverisinde bulunma, etkili iletisimde bulunma ve sosyal
adaleti saglama gibi davraniglar ve beceriler yer almaktadir. Kiiltiirel yeterlilik ¢ocugun sosyal
yeterlilik kazanmasinda da temel unsurlarindan biridir. Cocugun sosyal gelisimi ile ilgili ekolo-
jik sistem kuramini gelistiren Urie Bronfenbrenner ise insan gelisiminin birey ile onu kapsayan
toplumsal, fiziksel ve kiiltiirel ¢evre arasindaki karsilikli etkilesimler yoluyla gerceklestigini ifa-
de etmektedir (Bronfenbrenner & Ceci 1994 akt. Ahioglu-Lindberg 2012). Bronfenbrenner in-
san gelisiminde sistem teorisini gelistirmistir. Sistem teorisinde hem ¢ocugun dogrudan iyesi
oldugu ev, sokak, okul gibi baglamlar1 hem de kiiltiir, gelenekler, degerler, kurallar gibi toplum-
sal ve tarihsel kokenleri olan sistemler yer almaktadir (Ahioglu-Lindberg 2012). Bu baglamda
okul 6ncesi donemde ¢ocugun sosyal bilgileri 6grenerek sosyal ¢cevresine yonelik bilgiler kazan-
masinin ¢ocugun sosyal gelisimi lizerinde olumlu etkileri oldugu diistiniilmektedir.

ABD’de okul 6ncesi donemde sosyal bilgiler 6gretim programinin bes farkli alan (kiiresel
egitim, tarih, cografya, ekonomi ve giincel konular) gatisi altinda insan gruplari ile ilgili bir
icerige sahip oldugu goriilmektedir (Mindes 2005 akt. Aktin 2014). Taylor (1999) okul 6ncesi
donemde sosyal bilgiler 6gretiminin ekoloji, ekonomi, gilincel olaylar, cografya, tarih, sosyoloji
ile ilgili etkinlikleri kapsadigmni belirtmektedir. Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim
Programinda agik olarak ifade edilen tarih ve cografya konularimin oldugu bir sosyal bilgiler
calisma alani yoktur. Ancak okul 6ncesi egitim programinin iginde ortiikk olarak tarih ve cog-
rafya ile ilgili birgok amag yer almaktadir (Tugrul & Giiler 2007). Bu baglamda ¢ocugun sosyal
¢evresini 0grenmesini kolaylastiran cografya egitiminin temel bilesenlerini; konum, yer, insan-
cevre etkilesimi, hareket ve bolge olustururken, tarih egitiminin ise simdi ve uzun zaman dnce,
cocuklarin kisisel tarihi, yakin ¢evre ve yasadiklari toplum, diinyadaki farkl kiilttirlerdeki insan-
lar, bilim ve teknolojideki kesifler olusturmaktadir (Hannibal, Vasiliev & Lin 2002 akt. Tugrul
& Giiler 2007).

Tarih ve cografya ¢ocuklarin yasamlarini gozden gegirmelerini kendi yasamlar1 disindaki fark-
l1 yasamlarin da oldugunu anlamalarini saglar. Cocuklar tarih ve cografya bilgileri sayesinde;
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o Digerlerini/cevresindekileri kesfetmeyi,
o Farkl kiiltiirleri 6grenmeyi,
e Farkli insanlar1 tanimay1,

o Farkliliklar1 kabul etmeyi, sayglr gostermeyi ve onlara deger vermeyi 6grenebilirler
(Perry 2002).

Sosyal ¢evremizi daha kolay anlamamizi saglayan cografya, yasamimizda devamli karsimiza
cikmaktadir. Cocuklar da cografyayla farkinda olmadan erken yaslarda karsilasirlar. Yasadiklar
yerin Ozelliklerini 6grenmeye ¢alisan ¢ocuklar evlerinin etrafinda gordiikleri her seyin konu-
munu ¢ok kiigiik yaslarda 6grenebilmektedirler. Parka giderken izledikleri yol, odalarindaki
esyalarin yerleri, okullarinin yeri ve siiflarinin diizeni, ¢ocuklarin konum-yer ve harita bilgisi-
nin temellerini olusturmaktadir. (Kilig, Giile¢ & Geng 2014). Benzer bir bicimde ¢ocugun farkl
bir sehirde yasayan tanidigindan gelen kartpostal, farkli bir semtte oturan tanidiginin evinin
adresini aramak, harita okumalaria yardimci olmak, bir odanin ya da bir alanin plani iizerinde
calismak, cocuklarin yasadigi ¢evre hakkinda bilgi sahibi olabilmesi i¢in okulda, okul ¢evresine
ve yasadig1 ¢evreye alan gezileri diizenleyerek burada binalar, yonler ve g¢evredeki alanlar
hakkinda bilgilenmelerini saglamak vb. temel cografya kavramlariyla ilgili gilinliik deneyimler
ve etkinlikler arasinda sayilabilir (Taylor 1999; Tugrul & Giiler 2007). Cografyada kavramlarin
dogru 6grenilmesi ve kalici bilgiler haline doniistiiriilmesi, cografya 6grenme acisindan oldukca
onemlidir. Cografi kavramlar1 6grenirken ezberciligin benimsenmesi ile 6grenciler 6grendikle-
rini bir siire sonra unutmaktadir (Akengin & Siier 2011). Bu noktada ¢ocuklar1 ezbercilikten
kurtarmak adina gocuklarla beraber alan gezileri diizenlemek ve aile katilimli ¢aligmalar yap-
mak oldukga énemlidir. Ozellikle aile ile beraber ¢ocugun itfaiye, hastane, postane gibi alanlara
beraber gitmesi ve burada calisan kisilerin gorevleri ve insanlara nasil yardimci olduklari
hakkinda bilgi almalar1 kesfederek ve yasayarak 6grenmelerini saglayacaktir (Taylor 1999).

Bulundugumuz andan 6ncesi, yani bir gegmis oldugunun farkina varilmasiyla ilgili sorularin
cevaplarini veren tarih 6grenmede de (Tugrul & Giiler 2007) hatirda tutma ve akil siizgecinden
gecirerek 0grenme onem tagimaktadir. Bu nedenle tarihsel diisiinme becerilerinden kronolojik
diisiinme, tarihi kavrama, tarihi analiz etme ve yorumlama, tarihi arastirma becerisi edinme,
tarihi olaylar hakkinda karar verme (Tugrul & Giiler 2007) ¢ocuklara kiiciik yaslarda kazandiril-
maya baglanmalidir. Sokakta yiirlirken ve tasit igindeyken, ¢evredeki yerlesim yerlerine, sokak,
cadde, apartman isimlerine ve numaralarina dikkati ¢ekme, gorsel sembollerin anlamlarini ko-
nusma, tarihi binalari, egyalari, yerleri vb. inceleme, cocuklarla belirli bir iilke, sehir, semt, ma-
halle vb. segip, bu yerleri tanitan projeler hazirlama, daha dnce ne olmus olabilecegi ve degisim-
ler hakkinda konusmak gibi etkinlikler (Taylor 1999; Tugrul & Giiler 2007) tarih 6gretimi
kapsaminda ¢ocuklarda sosyal ¢evrelerine yonelik farkindalik kazandirilmasini saglamaktadir.

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren merakla kendilerini ve ¢evrelerini soru sorarak, dokuna-
rak kesfetmeye calisirlar. Daha sonra bu durum okul Oncesi egitim doneminde kesfederek
ogrenme seklinde sistematiklesmektedir. Cocuklarin bu dogal meraki proje yaklagimi uygula-
malarinda onlara sosyal ¢evre alaniyla ilgili bilgilerin kazandirilmasinda avantaj saglamaktadir.
Cocuklar igin 6nemli bir konun detayli olarak kesfedilmesi olarak tanimlanan proje yaklagimu,
cocuklarin kendi sorularin1 yanitlama ve diinya hakkinda daha fazla bilgi edinmenin yollarini
sunar (Harte 2010 akt. Oguz, Gizir & Koksal Akyol 2014). Proje yaklasiminda gocuklar kitap-
lar, posterleri, grafikleri, oyunlari, fen deneylerini, goriismeleri, raporlari, videolari, modelleri,
alan ¢aligmalarini, sanat ¢aligmalarini, dramay1 kullanarak bilgilerini olusturmaktadirlar (Wolk
1994). Proje caligmalarinda dgretmen bir rehber ve danigsman rolii istlenmektir. Ogretmen ¢o-
cuklart tesvik etmekte, secenekler sunmakta, cocuklara 6zgilir olma ve yanls yaptiklarinda
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diizeltebilme imkani vermekte, ¢ocuklarla birlikte arastirma yaparak bilgileri beraber kesfet-
mektedir (Temel et al. 2004; Bigak¢1 & Giirsoy 2009).

Glnlimiizde popiiler bir yaklasim olarak kullanilan ve uzun bir ge¢mise dayanan, John
Dewey'in egitime iligkin goriislerini iceren proje yaklagimi, cocugun cesitli kaynaklar1 kullana-
rak grup icinde igbirligine dayali, derinlemesine aragtirma ve inceleme yapma becerilerini
gelistirmektedir (Anlak & Yilmaz 2004). Proje yaklasimi, ¢ocuklar i¢in anlamli bir konunun ¢ok
yonlii olarak derinlemesine incelenmesi olarak da ifade edilebilir (Yildiz-Bigak¢1 & Giirsoy
2010). Ayrica proje yaklagimi ile 6grenen ¢ocuklar, yaparak yasayarak ve daha 6nce dgrendik-
leri bilgileri farkli alanlarda kullanarak daha kalici 6grenmeler saglanmis olurlar (Hamurcu
2003). Boylelikle cocuklarin kesfederek 6grenmede kullandiklari dogal merak duygusu ve
sosyal ¢evrenin kesfederek O6grenmeyle daha etkili 6grenilmesi proje yaklagimi siireclerinde
birbiriyle ortlisen bir yapi iginde yer almaktadirlar. Ayn1 zamanda proje yaklagimi ¢ocugun me-
rak ederek 6grenmek istediklerini 6grenmesine olanak saglayan 6zelligi ile sosyal ¢evreyle ilgili
bilgilerin 6grenilmesinde kalic1 6grenmelerin gergeklestirilmesini saglayacaktir. Proje yaklagimi
asamalar biciminde uygulanmaktadir; ilk uygulama olan baslangi¢ asamasinda dgretmenin cesa-
retlendirmesiyle gerekli 6n bilgiyi paylasarak projeye giris yapilir, ikinci asama olan projenin
gelistirme asamasinda alan ¢aligmasinin yapildigi, konun arastirildigi ve etkinliklerin uygulan-
dig1 agamadir, {iglincii asama olan projenin sonlandirma asamasi 6grenilenlerin 6zetlendigi ve
paylasildigi son asamadir (Katz & Chard 2000).

Ulkemizde okul éncesi egitim doneminde proje yaklasimimin kullanildig ¢aligmalarm (Ter-
zioglu-Cakar 2005; Giiven 2006; Kurt 2007; Canoglu 2007; Obali 2009; Bigak¢1 2009; Aral et
al. 2010; Ozaslan 2010; Yildiz-Bigak¢1 & Giirsoy 2010; Yilmaz, Beyazkiirk & Anliak 2011;
Sahin, Giiven & Yurdatapan 2011; Oguz 2012; Angin 2013; Ozkarabacak 2013; Ozyiirek et al.
2013; Unsal et al. 2013; Yal¢in & Tekbiyik 2013; Gizgir 2013; Metin & Aral 2014; Oguz et al.
2014) genellikle 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarla ve proje yaklasgiminin bu déneme ait farkli
gelisim alanlarindaki etkisini incelemeye yonelik yapildigi, 4 yas grubundaki ¢ocuklarla yapilan
calismalarin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir. Bu nedenle okul dncesi egitimin erken
doneminde o6zlerinde var olan kesfederek 6grenme becerilerinin korunmasinda ve sosyal ¢ev-
relerini Ogrenirken etkili 6grenme becerilerinin gelistirilmesinde proje yaklasiminin olumlu
katkilar1 olacag: diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmada okul 6ncesi egitim doneminde daha kiigiik yas
grubundaki ¢ocuklara uygulanan proje yaklasimli egitimin ¢ocuklarin sosyal ¢evreye yonelik
bilgi diizeylerindeki degisimini gérmek amaglanmistir. Bu ¢aligmanin amaci, okul 6ncesi egitim
doneminde dort yas c¢ocuklarma uygulanan proje yaklagiminin g¢ocuklarin sosyal cevreye
yonelik bilgi diizeylerindeki degisimini incelemektir.

Yontem

Arastirmada nitel aragtirmalardan durum g¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum g¢alismasi bir
veya birka¢ durumu biitiinciil olarak analiz etmeye dayanir (Yildinm & Simsek 2008). Bu
calismada durum calismalarindan “Oncesi-Sonrast Durum Calismast” kullanilmistir. Oncesi-
sonras1 durum calismasi uygulanan belirli bir programin, kararin 6ncesinde ve sonrasinda deger-
lendirilmesidir (Jensen & Rodgers 2001; Berg 2009). Bu arastirmada, oncesi-sonrast durum
calismasimin 6ncesinde, ¢ocuklarin sosyal ¢evre konusuna ait bilgi diizeylerini belirlemek ama-
ciyla ¢ocuklardan yasadigi ¢evreye yonelik resim ¢izmeleri istenmis ve bu konuya yonelik
cocuklarla goriisme yapilmistir. Boylece On bilgi diizeyleri ortaya konulduktan sonra proje
yaklagimiyla bu konuya yonelik egitim verilmistir. Sonrasinda ise proje yaklasiminin etkililigini
degerlendirmek amaciyla tekrar ¢ocuklardan sosyal ¢evre konusuna yonelik resim ¢izmeleri
istenmistir ve bu konuya yonelik goriisme yapilmistir. Oncesi ve sonrasindaki sonuglar deger-
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lendirilmistir. Proje yaklagiminin uygulanmasi haftada 2 giin yaklasik 3 saat olmak iizere top-
lamda 42 saat siirmiistiir. Calisma Oncesi ve sonrasinda yapilan degerlendirmeler dahil olmak
tizere 20 Ekim 2014 - 19 Aralik 2014 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Calhisma Grubu

Aragtirmanin baslangicinda uygulama sinifina kayitli olan 8 ¢ocuk ¢alisma grubuna alinmistir.
Ancak devamsizligi olan ve ¢aligmalara yeterli katilimi saglanamayan 2 ¢ocuk ¢alisma grubun-
dan ¢ikarilmistir. Bu nedenle arastirmanin ¢aligma grubu 2014-2015 giiz yarryilinda Izmir Kii-
clikyali Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nin uygulama sinifinda egitim goérmekte olan 6
cocuktan olusmustur. Calisma grubunun se¢iminde oSlgiit drnekleme kullanilmistir. Bu ¢alis-
mada onceden belirlenmis 6l¢iit, proje yaklagiminin dort yas grubundaki cocuklarla calisilmast
olarak kabul edilmistir. Calismada 06lgiit olarak yas alinmistir.

Veri Toplama Araci

Gorligme formunun gelistirilmesi asamasinda okul dncesi donemde sosyal bilgiler 6gretimiyle
ilgili alanyazin taramasi (Taylor 1999; Perry 2002; Tugrul & Giiler 2007; Akengin & Siier
2011; Can-Yasar et al. 2012; Aktin 2014; Kilig, Giileg & Geng 2014) yapilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda gelistirilen sorular konu alani1 uzmani iki 6gretim elemanin incelemesi istenerek
onlarin goriis ve dnerileri alinmistir. Goriismelere baslamadan 6nce goriisme sorularini denemek
icin dort yasindaki 2 cocuk ile 6n goriisme yapilmistir. On goriismeler sonrasinda son bigimi
verilen 12 soruyla standartlastirilmis acik uglu goriisme yapilmis ve sorular ayni giin i¢inde
ikiye boliinerek cocuklara uygulanmigtir. Arastirmanin oncesinde ve sonrasinda ayni sorular
cocuklara sorulmugtur. Goriismede yer alan sorulara ait yanitlar i¢in ¢ocuklarin aileleri ve
Ogretmeni ile goriisiilerek derecelendirmeli bir yanit formu hazirlanmistir. Cocuklarin verdikleri
yanitlar bu yanit formuna gore degerlendirilmistir. Sorulara verilen yanitlar tek yanit1 ve birden
¢ok yaniti olan seklinde siniflandirilmistir. Tek yaniti olan sorular dogru, yanlis ya da cevapsiz
olarak degerlendirilmistir. Tek yaniti olan sorulara sadece dogru cevap verenlerin gelisme
gosterdigi kabul edilmistir. Birden ¢ok yaniti olan sorular i¢in ise derecelendirme yapilarak iyi
ve cok iyi diizeyde yanit verenlerin yanitlar1 gelisme gosteriyor olarak kabul edilmistir. Dere-
celendirmeye gore gelistirilmesi gereken yanitlar son goriigmede yeterli olarak goriilmemistir.
Resim degerlendirmesi i¢in ¢ocuklara “Yasadigin yerde gordiiklerinin resmini yapar misin?”
sorusu sorularak yasadigi yere iliskin ¢izimler yapmalar1 saglanmigtir. Cocuklar resimlerini
tamamladiktan sonra resimlerinde yer alan figiirler, konum, yer, nesne vb. hakkinda ¢ocuklarla
konusulup her birinin resmindeki figiirlerin, nesnelerin, yerlerin onlara gore neyi ifade ettigi
cocuklara sorulmus ve resimlerin {izerine bu bilgiler eklenmistir. Bu bilgilere dayanarak
resimlerin betimlenmesi ve karsilastirmali analizi yapilmistir. Arastirmanin verileri 2 ayr1 veri
toplama yontemi kullanilarak elde edilmistir. McMillan (2004), 6zel durum ¢alismalar1 yapilir-
ken durumu daha derinlemesine betimlemek ve arastirmanin amacina uygun bir sekilde yiirii-
tillebilmesine olanak saglamak i¢in aragtirmacinin iki ya da daha fazla veri toplama yontemi
kullanilmasinin gerekli oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada veriler ¢ocuklar ile yapilan go-
riismeler ve ¢cocuklarin gizdikleri resimler ile toplanmuistir.

Verilerin Analizi

Goriisme sonucunda elde edilen veriler igerik ¢dziimlemesi teknigiyle ¢dziimlenmistir. Igerik
cozlimlemesinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve kategorilere ulas-
maktir (Yildinm & Simsek 2008). Goriisme sonuglarinin ¢dziimlenmesi amaciyla kayitlar goz-
den gegirilerek ¢ocuklarin sorulara verdikleri yanitlar aragtirmaci tarafindan kodlanmistir. Gii-
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venirlik icin arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar {izerinde P = Na formiilii
Na + Nd

uygulanmigtir (Miles & Huberman 1994). (“P wusum yiizdesi”’, “Na uyusum miktar?” ve “Nd
wyusmayan miktar”) Yapilan kodlamalarin giivenirligini belirlemek i¢in goriisme sonuglar
arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda tekrar kodlanarak, kodlamalar arasinda uyusum yiizdesi
%93 olarak hesaplanmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen veriler igerik ¢ézlimlemesi tekni-
giyle ¢ozliimlenmis ve temel amag olarak toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve kate-
gorilere ulagsmak hedeflenmistir (Yildinm & Simsek 2008). Cocuklarin verdikleri yanitlar
maddeler halinde yazilmis, ¢oziimleme sonuglar1 6n-son goriismeler seklinde tablolastirilmistir.

Cocuklarin ¢izdikleri resimler ise her bir ¢ocuk icin ilk ve son ¢izilen resimlerdeki figiir,
konum, yer, nesne vb. betimlenmis ve kullanimindaki farkliliklar dikkate alinarak karsilastir-
mali olarak analiz edilmistir. Resimlerin kodlama giivenirligi saglamak amaciyla arastirmact
tarafindan anlamsal agidan incelenmis ve ilgili alanyazina dayali olarak 6nceden hazirlanan kod
listesinden yararlanilarak, resimlerde islenen her bir konuya isim verilmistir. Analizlerde formiil
(Miles ve Huberman 1994) “P wyusum yiizdesi”, “Na uyusum miktar:” ve “Nd Uyusmayan miktar” ile
kodlamalarin giivenirligini belirlemek i¢in goriisme sonuglarit arastirmact tarafindan farkli
zamanlarda tekrar kodlanarak, kodlamalar arasinda uyusum yiizdesi % 95 olarak hesaplanmustir.

Proje Uygulama Siireci

Sosyal ¢evrenin d6gretiminde “Sosyal Cevre” konusunun iceriginde aragtirmaci tarafindan yakin-
dan uzaga ilkesine bagli kalinmistir. Cocuklara sosyal ¢evreleriyle ile ilgili bilgileri 6gretmeye
baslarken, ailelerinden, komsularindan, siniflarindan yani yakin ¢evrelerinden yola ¢ikilmig ve
boylelikle anlagilirlik arttirtlmaya galisilmistir. Ayrica okul dncesi donem igin alan yazinda yer,
konum temasi ve tarih kapsaminda yer alan igerik kullanilmistir ve bu igerik program hazirlama
ilkeleri géz oOniinde bulundurularak yerlestirilmistir (Risinger 1992; Tugrul & Giiler 2007;
Hannibal, Vasiliev & Lin 2002 akt. Tugrul & Giiler 2007; Can-Yasar et al. 2012). icerikte
Evimiz ve Evimizin Bulundugu Cevre, Evimizde Birlikte Yasadigimiz Kisiler ve Komsularimiz,
Smifimiz ve Sinifimizda Birlikte Oldugumuz Kisiler, Okulumuz ve Okulumuzdaki Kisiler,
Yasadigimiz Sehir Izmir yer almaktadir. “Sosyal Cevre” konusunun igerigi proje yaklasimimin
baslangi¢ asamasi, aragtirma agamasi ve sonuglandirma agamasi siiregleri dikkate alinarak tasar-
lanip, arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Projeye Giris Asamasi. Proje yaklasimli egitimin uygulama siirecinin baglangi¢c asamasinda
ilk giin konuyla ilgili 6n bilgi verilmis ve konu ag1 hazirlanmaya baslanmistir. Bunun i¢in sinifa
biiylik konu ag1 kagidi getirilmistir. Daha sonra ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek icin sosyal cevre
igerikli Tiibitak Yayinlarindan “Yavru Képek™ adli hikaye anlatilmis ve bu hikayeye ait gorseller
cocuklarla paylagilmigtir. Sonra ¢ocuklarla hikayeden yola ¢ikarak kendi yasadiklari ¢evrede
neler gordiiklerine iligkin beyin firtinas1 yapilmistir. Cocuklarin yasadigi cevreyi cagristiran
gorseller ¢cocuklarla beraber secgilerek konu aginin ortasina yapistirilmis ve siifa asilmistir. Son
olarak cocuklara yasadiklari cevreyle ilgili neler 6grenmek istedikleri sorulmus ve bunun
resmini yapmalar1 istenmistir. Yapilan resimler konu agi iizerine asilmistir. Boylelikle her
cocugun ilgileri, deneyimleri, merak ettikleri ve 6grenmek istedikleri belirlenerek konu ag1 ve
etkinlikler ag1 olusturulmustur. Bu konu agma bagl olarak yapilmasi planlanan etkinliklerden
geziler, gerekli malzemeler, aile katiliml1 ¢alismalar ve tarihleri hakkinda mektupla ailelere bilgi
verilmistir.

Projeyi Gelistirme Asamasi: Bu asamada bir 6nceki asamada planlanan etkinlikler uygulan-
maya baglanmis ve ¢ocuklarin bir Onceki asamada merak ettikleri ve 6grenmek istediklerini
belirttikleri bilgilere ulagsmalarini saglayici etkinlikler yapilmistir. Cocuklar alan gezilerinden,



Okul Oncesi Dénemde Sosyal Cevre Konusunda Uygulanan Proje Yaklasimli Egitim 115

yetkili kisiler ile goriismelerinden, kitaplardan, dergilerden, internetten yararlanarak elde
ettikleri bilgileri sanat ¢alismalar1, drama, dil etkinlikleri, matematik etkinlikleri, fen ¢alismalari
ile birlestirmislerdir. Bu siirecte arastirmact c¢ocuklar1 calisma, kaynaklara ulagma, bilgileri
toplama, rekabetsiz tartigma yapma gibi konularda desteklemistir.

Birinci Etkinlik Kiigiik Dedektifler: Bu etkinlik i¢in oncelikle ailelerden ¢ocuklariyla birlikte
evlerinin bulundugu apartmani varsa bahgesini, sokaginda bulunan market, park gibi yerleri,
arabalari, tabelalari, agaglar vb. incelemeleri ve video ile ¢ekim yapmalari istenmistir. Aileler-
den bu ¢ekimleri yaparken gordiikleri yerler hakkinda ¢ocuklarla konugmalar1 ve ¢ekime bunlari
da kaydetmeleri istenmistir. Daha sonra alan gezisi ¢ekimleri CD’lere yiiklenerek sinifa gon-
derilmis ve izlenen goriintiiler hakkinda ¢ocuklarla sohbet edilmistir. Sinifa getirilen artik mal-
zemeler ile her bir ¢gocugun evini ve evinin bulundugu sokagin kiigiik bir modelini arkadaglar
ile ¢aligarak yapmasi saglanmistir. Bu etkinlikte ¢ocuklarin evlerine ve bulunduklari ¢evreye
iligkin bilgileri kesfetmesi amaglanmustir.

Ikinci Etkinlik Kimleri Taniyoruz: Bu etkinlik oncesinde ailelerden ¢ocuklarin evlerinde
beraber yasadiklari kisiler ve komgular1 hakkinda ¢ocuklarla sohbet etmeleri istenmistir. Sinifta
da etkinlige baslamadan ¢ocuklarla evlerinde yasayan kisiler ve komsularinin kimler oldugu
hakkinda konusulmustur. Daha sonra sanat ¢alismasinda mukavva tizerinde kendilerine ayrilan
boliimde tuz seramigi kullanarak ¢ocuklarin her biri evlerinde beraber yasadiklar kisileri olus-
turmuslar ve parmak boyasi ile olusturduklari figiirleri boyamislardir. Daha sonra gergeklestiri-
len drama c¢alismasinda ¢ocuklar evlerinde beraber yasadiklari kisileri ve komsularin1 canlan-
dirmiglardir. Bu etkinlikte evlerinde birlikte yasadiklar1 kisileri tanitmalar1 ve komsularini aras-
tirma yaparak dgrenmeleri amaglanmigtir.

Uciincii Etkinlik Sinifta Hep Beraberiz: Bu etkinlikte simifimizda birlikte oldugumuz kisiler
ile ilgili calismalar yapilmustir. Ilk olarak ¢ocuklara Kakniis Cocuk Yaymnlarinin “Cemile Okula
Doniiyor” adli okulda gecen olaylar1 ve kisileri igeren bir hikaye kitab1 okunmus ve ¢ocuklarla
bu kitapta yer alan bilgilerden yola ¢ikarak kendi sinifindaki kisiler ile karsilastirmalar yapma-
lar1 istenmistir. Bu i¢in “Cemile 'nin okulu sizinkine benziyor mu?”, “Sizin hangi arkadaslariniz
ve 6gretmenleriniz var?” “Arkadagslarinizin nasil 6zellikleri var?” gibi sorular yoneltilerek daha
ayritili diisinmeleri saglanmistir. Daha sonra bireysel olarak smifta birlikte olduklar: kigileri
cizmeleri ve bu resimlerini sinif arkadaslarina anlatmalar1 istenmistir. Bu etkinlikte hikayeden
yola ¢ikarak siniflarinda bulunan kisilere yonelik farkindalik gelistirmeleri amaglanmistir.

Dordiincii Etkinlik Sinifim Benim: Bu etkinlikte dnce ¢ocuklara sinifin fiziksel 6zellikleri
hakkinda neler bildikleri sorulmus ve sinifin fiziksel 6zelliklerinin renk, sekil, sinifin i¢inde yer
alan egyalar1 vb. kapsayabileceginden bahsedilmistir. Kendi siiflariyla ilgili hangi bilgileri
o6grenmek istedikleri sorulmustur. Cocuklarin merak ettikleri noktalar1 kesfetmelerini kolay-
lagtirmak amaciyla dergilerden fiziksel Ozellikleri yansitan resimler bulmalari istenmis ve
bunlar1 kendi siniflariyla karsilastirmalarina yardim edilmistir. Daha sonra sinifin fiziksel
Ozellikleri ile ilgili calismalar yapilmistir. Her bir cocuktan simifa asilan grafiklerde sirasiyla
nesne resminin altina sinifta bu nesnenin bulunma sayis1 kadar markay1 sayarak yapistirmalar
istenmistir. Daha sonra hazirlanmis olan grafigi de dikkate alarak sinifa getirilen artik malzeme-
ler ile biitiin siif c¢alismasinda g¢ocuklar igbirligi ile bir sinif modeli olusturmuslardir. Bu
etkinlikte ¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda g¢evrelerinde bulunan nesne, sekil gibi 6zelliklere
farkindalik gelistirmeleri ve mekansal iliskileri kesfetmeleri amaglanmustir.

Besinci Etkinlik Okul Gezgini: Bu etkinlikten dnce g¢ocuklarla 6n goriisme yaparak okulla
ilgili merak ettikleri tizerine konusulmustur. Sonra bu konusulanlar {izerine okulun fiziksel
Ozellikleri ve okuldaki kisiler ile ilgili ¢aligmalar amaciyla ¢ocuklara okulda kesif gezisi
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yapacaklari belirtilmistir. Okulda ¢alisan kisilerin ¢alistiklar1 yerlere giderek bu kisilere sormak
istedikleri sorular1 sorarak ne isler yaptiklar1 hakkinda bilgi edinmislerdir. Ayrica ¢ocuklara
fotograf makinesi verilerek gezdikleri yerlerin fotograflarini ¢ekmeleri saglanmistir. Sinifa
dondiikten sonra gocuklarla bugiin kimlerle tanistiklari, bu kisilerin hangi gérevleri yaptiklari,
okulun hangi boliimlerden olustugu hakkinda sohbet edilmistir. Daha sonra ¢ocuklarin bir on-
ceki etkinlikte hazirlamis olduklart sinif maketinin {lizerine okulla ilgili artik malzemelerden
yaptiklari sanat galigmalarini ekleyerek maketi okul maketi seklinde genisletmisler ve ¢ektikleri
fotograflart da bu maket iizerinde ilgili yerlere yapistirmislardir. Konu ag1 ¢alismasinda okulun
bulundugu semt hakkinda cocuklarin bazi bilgileri 6grenmek istedikleri belirlenmis ve
cocuklarin bu konudaki meraklar1 dogrultusunda ailelerden ¢ocuklari ile birlikte okulun buldugu
semti gezmeleri ve semt isminin gegtigi tabelalara dikkat ¢ekmeleri istenmistir. Bu etkinlikte
fiziksel ozelliklere ve iliskilere yonelik arastirma yapma, goérev ve sorumluluk bilinci kazandiril-
masi amaglamistir.

Altinct Etkinlik Izmirli Ascilar: “Yasadigimiz Sehir Izmir” etkinliginde yemeklerle ilgili
etkinliklerde dncelikle cocuklardan etkinlik 6ncesinde aileleri ile beraber Izmir’e 6zgii yemekler
hakkinda arastirma yapmalar1 ve ¢ocuklardan bulduklari resimleri ve yemek tariflerini okula
gelirken yanlarinda getirmeleri istenmistir. Okulda g¢ocuklarin getirdikleri yemek tarifleri
arasindan Izmir kéfte ve lokmanin tarifleri ¢ocuklarla {izerinde calisilmak igin secilmistir. Bu
yemeklere yonelik yemek tarifleri ve resimleri ¢ocuklarla beraber incelenmistir. Ayni zamanda
okul mutfaginda ascinin nasil yemek pisirdigini gozlemeleri saglanmistir. Daha sonra bu
yemeklerin hangi malzemelerden olustuklari ve nasil pisirildikleri {izerine bir oyun oynanmistir.
Daha sonra oyun hamurlar ile kendilerine verilen kaplara tariflere bagli olarak bu yemekleri
olugturmuslardir. Bu etkinlikte yerel kiiltiirel 6zelliklere yonelik bilgiyi kesfetmeleri amag-
lanmustir.

Yedinci Etkinlik Izmir’i Taniyorum: “Yasadigimiz Sehir Izmir” etkinliginde gezilecek yer-
lerle ilgili ¢alismalarda cocuklardan aileleri ile beraber izmir’in gezilecek yerleri hakkinda
arastirma yapmalari istenmistir. Ayrica inceleme gezisinde gidebildikleri yerlere de ¢cocuklariyla
beraber giderek geziler yapmislar ve fotograflar cekmislerdir. Cocuklar gezilecek yerlere iligkin
bulduklar bilgileri, resimleri, ¢ektikleri fotograflari, kartpostallar1 okula getirmislerdir. Okulda
her bir cocugun getirdigi fotograf, bilgiler, resimler lizerinde konusulmus ve merak ettikleri
sorulara yonelik bilgiler verilmistir. Daha sonra kartpostal ¢aligmasi yapilmistir. Kartpostali
yapilacak yerler cocuklarla beraber belirlenmistir. Dogal Yasam Parki, Kordon, izmir Fuari,
Tarihi Asansor, Saat Kulesi olarak secilmistir. Bu etkinlikte tarih ve kiiltiir kavramlarini
kesfederek 6grenmesi amaglanmustir.

Projeyi Sonlandirma Asamasi: Bu asamada sergi ve sunu caligmalar1 yapilmistir. Cocuklar
buraya kadar 6grendikleri ve gdzlemledikleri bilgilerinden olusturulmus resim, fotograf, sanat
etkinleri vb. caligmalarmi davet ettikleri aileleri paylagsmislardir. Bu paylasim igin bir sergi
diizenlenmistir. Ayn1 zamanda cocuklarin siire¢ igerisinde calisirken ¢ekilmis fotograflar1 da
sergilenmistir. Sergi ¢cocuklar ve arastirmaci ile beraber hazirlanmistir. Ayrica ¢ocuklar sonuglan-
dirma asamasinda 6grendikleri bilgileri igeren bir drama etkinligini seyirciler oniinde sergile-
misglerdir.

Projeyi Degerlendirme Asamasi: Projenin bu asamasinda uygulama siireci dncesinde ¢o-
cuklarin sosyal cevrelerine yonelik bilgi diizeylerini degerlendirmek iizere ¢ocuklarla gériisme
yapilmigs ve yasadiklar1 c¢evreye yonelik resim c¢izmeleri istenmistir. Uygulama siireci
tamamlandiktan sonra da ¢ocuklarin sosyal ¢evrelerine yonelik bilgi diizeylerini degerlendirmek
tizere tekrar ¢ocuklarla goriisme yapilmis ve yasadiklari ¢evreye yonelik resim ¢izmeleri
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istenmistir. Sonuglar proje yaklasimi ile cocuklarin sosyal cevreye ait bilgi diizeylerinde olumlu
degisimlerin oldugunu gostermistir. Bu projede aileler sergiye katildiklarindan dolay1 co-
cuklarinin gelisimlerini degerlendirmeye yonelik sorular sorma ve gozlem yapma olanagi
bulunmuslardir.

Bulgular ve Yorum

Bu c¢aligmada bulgular boliimiinde okul 6ncesi donemde proje yaklasimi uygulanmasinin
oncesinde ve sonrasinda goriigme ve resimler yoluyla toplanan veriler analiz edilerek ¢ocuklarin
sosyal cevrelerine iliskin bilgi diizeylerindeki degisim ortaya konulmustur.

Dért Yas Cocuklariyla Sosyal Cevrelerine Yénelik Yapilan Gériismeye Ait ilk ve Son
Yanitlarinin Degerlendirilmesi

Bulgularda ¢ocuklarin goriisme verileri ana-alt temalar halinde tablolagtirilmig ve 6n-son
degerlendirmeler seklinde yorumlanmistir. Benzer bir bigimde resimler de sosyal gevre
kavramlarma yonelik ilk ve son gizimler olarak degerlendirilmistir. Cocuklarin goriisleri “Ev,
Aile ve Komgsular, Ev Cevresi, Sinif, Okul ve Sehir” ana temalarinda toplanmistir. Ana temalar
ve alt temalar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1’de sadece “Evde birlikte yasadigimiz kigiler” alt temasina yonelik bilgi diizeyleri 6n
goriismede tam diizeyde bulunmustur ve bu nedenle proje yaklasimimin uygulanmasindan sonra
bilgi diizeylerinde nicelik ve nitelik olarak herhangi bir degisimin goriilmedigi tek alt temadar.
Diger tiim temalarda baglangigta goriis-
leri olsa da proje yaklagiminin uygulan-
masindan sonra nicelik olarak artig
goriilmiistiir. Ayrica dort yas donemi
cocuklarinin sosyal ¢evrelerine yonelik
on goriismede, sehre ait alt temalarda
(A), (B), (C), (D), (E) ve (F) gocugun
bir goriis belirtmedigi, proje yaklagiml
egitimin uygulanmasindan sonra ise alt
temalarin hepsinde bilgi sahibi oldugu
ve gorlis belirttigi belirlenmistir. Bu
durum proje yaklasimlh egitimin uygu-
lanmasindan  6nce ¢ocuklarin  bilgi
diizeylerinin en diisiik oldugu alanin
uzak ¢evreleri oldugunu gostermektedir.
Proje yaklagimli egitim ¢ocuklarin uzak
gevrelerine yonelik farkindaliklarinin
artmasini saglamustir.

T Jhetp ‘A,y ¢ ‘ -
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Fig. 1. Proje Yaklagimli Egitimi Uygulama Siirecine
Yonelik Fotograflar

Tablo 1. Sosyal Cevrelerine Iliskin Dért Yas Cocuklariin Yanitlar:

On Yanitlar  Son Yamtlar
AnaTema  Alt Temalar Cocuklarin Adlarina Iliskin Kisaltmalar
Binanin Rengi \ AB,C,D,E,F
Binanin Sekli C,D,E,F \ AB,C,D,EF
Ev Binanin Adi AB,CDEF
Binanin Numarasi E B,C,D.E,F
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Aile ve
Komsular

Evde Birlikte Yasadigimiz Kisiler
Komsularin Isimleri

Cadde/Sokak Numarasi
Evimiz Yokusta/Diizde

Dogal Cevre (Bitki,Agac vb.)
Yapay Cevre(Market,Park vb.)
Yasanilan Semtin Ad1

Ev Cevresi

Sinifin Sekli

Simif Sinifin Duvarlarinin Rengi
Sinifin i¢indeki Nesneler
Siniftaki Kisiler

Okulun Adi

Okulun I¢inde Bulunan Yerler
Okul

Okulun Bulundugu Semtin Ad1

Okulda Bulunan Kisiler

Okul Binasinin Rengi

Sehrin Adi
Sehir Sehre Ozgii Yemekler
Sehirde Gezilecek Yerler

A B,CD,EF
AD,EF

D,E
CD
AB,CD,EF

E

AB,CDEF
A, B.CD.,EF

E
AB,CDEF

CD

AB,CDEF
ABD,EF

AB,CDEF
ABD,EF
B,C,.DF
AB,CDEF
AB,.CDEF

AB,CDEF
AB,CDEF
AB,CDEF
AB,CDEF

AB,CD,EF
AB,CDEF

AB,CDEF
AB,CDEF
AB,CDEF

AB,CDEF
AB,CDEF
AB,CDEF

Tablo 1 genel olarak degerlendirildiginde dort yas cocuklarinin sosyal ¢evreye yonelik bilgi
diizeylerinin 6n goriismede yeterli diizeyde olmadigi, daha ¢ok en yakin sosyal ¢evrelerine
yonelik goriis belirtebildikleri yakin cevrelerinden uzaklastikca bilgi diizeylerinde azalma
oldugu belirlenmistir. On gériismelerde alt temalariin bazilaria yonelik bilgi sahibi olsalar da
projeden sonra sahip olduklar1 bu bilgi diizeylerinde artis olmustur. Proje yaklasiminin uygulan-
masindan sonra yapilan son goriismelerde 6n goriismelere gére hem yakin hem de uzak sosyal
cevrelerine yonelik daha fazla ve yeterli diizeyde bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Dort Yas Cocuklarimin Sosyal Cevrelerine Yonelik Cizdikleri ilk ve Son Resimlerinin
Degerlendirilmesi

Cocuklarin ¢izimlerinde, ilk ve son resimler incelenerek karsilastirildiginda, birden fazla konu
da artis oldugu goriilmiis ve bu artislar 9 baslik altinda toplanmistir. Tablo 2 bu alanlarda
cocuklarin ilk ve son resimleri arasindaki artig miktarini gostermektedir.

Tablo 2. Cocuklarin (n=6) Resimlerine Yansiyan Sosyal Cevre Konularina Ait Artis Miktari

Cocuklarin Resimlerine Yansiyan Sosyal Cevre  Ilk Resim Son Resim Artig Miktari
Konulart

Ev 5 6 0,2
Aile ve Komsular 11 25 1,27
Ev Cevresi 2 4 1,00
Suf 0 31 -
Okul 0 12 -
Sehir 1 11 10,00
Sosyal ¢evre kompozisyonu olusturma 3 22 6,33
Renklerin gergege uygunlugu 3 26 7,67
Resimlerdeki ayrintilar 2 30 14
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Tablo 2’ye bakildiginda, ¢ocuklarm ilk ve son
cizimleri karsilastirildiginda, bu ¢izimlerde evle
ilgili yer verilen canli ve cansiz varlik sayisinda
0,2 kat bir artig oldugu goriilmiistiir. Bu
cizimlerde aile ve komsulara ait yer verilen insan
figlirii sayisinda 1,27 kat bir artis oldugu, ev
¢evresine ait yer verilen canli ve cansiz varlik
sayisinda 1,00 kat artis oldugu, sehre ait canli ve
cansiz varlik sayisinda 10,00 kat artig oldugu
goriilmiistir Cocuklarin  ¢izimlerinde sosyal
¢evre kompozisyonu olusturmada ise ¢izimlerde
6,33 kat bir artis oldugu ve renklerin gergege
uygunlugunda 7,67 kat bir artis oldugu
goriilmiis. Cizimlerde, yer verilen canli ve cansiz
varliklarm resimsel ayritilarinda 14 kat bir artis
oldugu goriilmistiir. Smif ve okula ait yer
verilen canli ve cansiz varlik sayisindaki artisin
oldukea yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak ilk
resim puani sifir oldugu i¢in artis miktar1 olarak
hesaplanmamustir.

Genel olarak dort yas ¢ocuklarinin sosyal
cevreye yonelik bilgi diizeylerinin ilk resimle-
rinde yer alan figiir ve kavramlar agisindan
degerlendirildiginde yeterli diizeyde olmadigi,
daha ¢ok en yakin sosyal cevrelerine yonelik
cizimler yaptiklar1 goriilmiistiir. Uzak cevrele-
rine ait ¢izimlere yer vermemis olmalar1 uzak
cevrelerine yonelik bilgi diizeylerinin yeterli
olmadigim diistindiirmektedir. Proje yaklagimi-
nin uygulanmasindan sonra yapilan son re-
simlerinde yer alan figiir ve kavramlar agisin-
dan degerlendirildiginde hem yakin hem de
uzak sosyal cevrelerine yonelik daha fazla ve
yeterli diizeyde bilgiye sahip olduklar1 soyle-
nebilir. Ayrica ilk resimlerde yakin ¢evrelerine
ait ¢izimler tiim resmi kaplarken, son ¢izimle-
rinde hem yakin hem de uzak cevreden ¢ok
daha fazla c¢izimin resmin igine orantili bir
bicimde dagitilarak yerlestirilmis olmas1 dikkat
cekicidir. Bu degisim proje uygulamasindan

Fig. 4. Cocuk (C)’ye Ait {lk ve Son Resimler

Fig. 5. Cocuk (D)’ye Ait ilk ve Son Resimler

Fig. 6. Cocuk (E)’ye Ait {1k ve Son Resimler

Fig. 7. Cocuk (F)’ye Ait ik ve Son Resimler

sonra ¢ocuklarin zihinlerinde sosyal ¢evrelerine yonelik semalarda meydana gelen degisimin bir
yansimasi olarak da degerlendirilebilir. Ayrica goriisme ve ¢izimlerden elde edilen bulgularin

birbirini destekledigi goriilmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Cizilen resimlerden ve goriismelerden elde edilen sonuglarda ana ve alt temalarda sosyal ¢evre
kavramlarma (ev, evimizin ¢evresi, evde birlikte oldugumuz kisiler ve komsular, okulum, sinifi-
miz, [zmir vb.) yonelik artis oldugu goriilmektedir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarla yapilan 6n-
son gorligmeler ve ilk-son cizimler arasinda bilgi diizeylerinde olumlu degisim olduguna yoénelik
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veri toplanmustir. Sonug olarak okul 6ncesi egitim doneminde 4 yas ¢ocuklarina proje yaklagimli
egitim uygulamasinin ¢cocuklarin sosyal ¢evreye yonelik bilgi diizeylerinde olumlu yonde degisi-
min olusturdugu séylenebilir. Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar baska arastirmalarin sonuglari
ile benzerlik gostermekte ve onlar1 desteklemektedir. Ayrica bu arastirmada okul 6ncesi donemde
kiigiik yas gruplarinda proje yaklasimi ¢aligilarak da olumlu sonuglar elde edilecegi saptanmustir.
Yurt disinda yapilan caligmalara bakildiginda 3-5 yas araliginda proje yaklasimiyla ilgili
aragtirmalarin yogun olarak yapildigi (Aghayan et al. 2005; Elizondo & Valencia 2006; Sanchez
2007; Gallick & Lee 2009; Harkema 2009) hatta proje yaklagimiyla 2.9 ile 3.9 yaslar1 arasinda
yapilmig olan (Harden & Verdeyen 2007) ¢alismalarin yer aldigi belirlenmistir.

Bedir ve et al. (2006) ¢ok kiiltiirliiliik temasinin erken ¢ocukluk déneminde kazandirilma-
sina yonelik bir proje ¢alismasinda diinya {izerindeki tiim ¢ocuklarin ¢esitli kiiltiirel 6zellikle-
rini, oyunlarini, sarkilarini, ninnilerini, kiyafetlerini, 6zel giinlerini, yemeklerini, gelenek ve
goreneklerini tantyip, ¢ocuklarin kendileri disindaki diinyay1 kesfetmelerine yardimci olmay1
amaglamislardir. Projenin uygulanmas: siirecinde, aile katilimi, gezi-gozlem, deney, oyun, egi-
tici drama, dil etkinligi, sohbet, tartisma, ¢calisma sayfalar1 ve sanat calismalarina yer vermisler-
dir. Arastirma sonucunda, yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin farkli kiiltiirleri tanimalar1 ve bunlar
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklarin1 kavramalari, bu kiiltiirlere hosgorii ve baris cergeve-
sinde yaklagmalari tizerinde olumlu etki yarattigini saptamiglardir. Proje ¢aligmasinin, ¢ocukla-
rin zihinsel gelisim, dil gelisimi, yaraticilik, sosyal beceriler ve entelektiiel gelisimleri lizerinde
olumlu etkileri oldugunu proje bitimindeki degerlendirmelerde tespit etmislerdir. Bedir ve
digerlerinin ¢aligmasinda proje ¢aligsmasi ile ¢ocuklarin ¢ok kiiltiirliiliikk kavramlarina yonelik
bilgilerinde artis oldugunu belirlemistir. Benzer bir bi¢cimde bu ¢alismada da proje yaklasimi ile
¢ocuklarin sosyal ¢evrelerine yonelik bilgi diizeylerinde artis oldugu saptanmuistir.

Aghayan ve et al. (2005), Louisiana’da yasayan 3-4 yaslarindaki bir grup ¢ocukla “Katrina
Projesi”ni yiiriitmiiglerdir. Proje, Katrina Kasirgasi’ndan sonra yasadiklarindan hareketle ortaya
cikmustir. Projede yer alan fotograflar ve diger belgeler, proje siiresince sirasiyla ¢ocuklarin
calismalarin1 ve neler 6grendiklerini gdstermektedir. Proje sonrasinda aileler kendilerinin ve
cocuklarimin daha az stresli olduklarini, tahliye ile ilgili ¢ocuklarinin ve kendilerinin ¢ok sey
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu ¢alismada belirlenen bilgi artisina benzer bir sekilde Aghayan
et al. dort yas donemindeki ¢ocuklar ile proje yaklasimli 6grenmeyle ¢alismiglar ve kasirgaya
yonelik alinabilecek onlemler konusunda ¢ocuklarin bilgi diizeylerinde artis oldugunu belirle-
mislerdir.

Sanchez (2007), 3, 4 ve 5 yaslarindaki ¢ocuklarin saglik tesislerinin incelenmesi iceren
“Hastane Projesi”ni yiiriitmistiir. Cocuk hastaneleri, beslenmeleri ve kendi viicutlar1 hakkinda
pek cok sey Ogrenmislerdir. Proje sonucunda c¢ocuklarin kullandiklari kelimeler artmistir.
Doktorlarin kullandiklart araglart ve onlari kullanma nedenlerini 6grenmislerdir. Cocuklarin
cogu bazi i¢ organlari ve iglevlerini tamimlamay1 basarmistir. Farkli gida kategorilerini dgren-
mislerdir. Cocuklarin bu projeden elde ettikleri en 6nemli sey kendilerine giivenleri artmistir ve
¢ocuklar sosyal becerileri kazanmustir. Projenin basinda ¢ocuklarin hastane ile ilgili endiseleri
proje sonunda ¢6ziilmiistiir. Obali (2009) ise arastirmasinda, okul6ncesi egitimi almakta olan
alt1 yas grubu cocuklara proje yaklasimi kullanilarak verilen beslenme egitiminin, ¢ocuklarin
beslenme bilgi diizeyine olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarina gore,
proje yaklasimi kullanilarak verilen egitimle, deney grubu ¢ocuklarinda kontrol grubu ¢ocukla-
rina oranla besin gruplarmma iliskin bilgi diizeylerinde olumlu gelismeler oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Sanchez (2007) ve Obali’nin (2009) ¢alismalarinda okul 6ncesi doneminde ¢ocuk-
larla proje yaklagimi ¢alismalar1 sonucunda gocuklarin bilgi diizeylerindeki artis ifade edilmis-
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tir. Benzer bir bigimde bu ¢aligmada da ¢alisilan konu iizerinde bilgi artis1 gozlenmistir.

Salli (2011), proje tabanli 6grenme yaklagimi ile okul 6ncesi kurumlara devam eden 48-60
aylik ¢ocuklara geri doniisiim kavramini kazandirilmak igin bir arastirma yapmistir. Arastirma-
nin sonucunda, proje tabanli &grenme yaklagimiyla hazirlanan geri doniislim programina
katilmis olan deney grubundaki ¢ocuklarin geri doniisiim kavrami kazaniminin, kontrol grubun-
daki ¢cocuklara gore daha fazla gelistigi ve programin etkili oldugunu bulmustur. Salli’nin calis-
masinda proje yaklasimiyla geri doniistime yonelik kavramlarda artis saptanirken, bu benzer bir
bigimde bu ¢aligmada da calisilan konu iizerinde bilgi artig1 gozlenmistir.

Unsal ve et al. (2013) ¢alismalarinda &rneklem grubunu olusturan 60-72 aylik okul éncesi
donem ¢ocuklarinin yasadiklar1 sehir olan Istanbul’u ve Istanbul’un farkli tarihi mekanlari
tammalarinda aile katiliml1 proje tabanli programin faydali oldugu sonucuna varmuslardir. Unsal
ve digerlerinin ¢alismasinda da bu ¢alismaya benzer olarak proje yaklasimi ile sosyal cevreye
yonelik calisilmis ve bu arastirmadaki gibi olumlu sonuglar elde edilmistir. Yal¢in ve Tekbiyik
(2013) galismalarinda ¢ocuklarin yasadiklar1 ¢evrede her zaman karsilastiklar1 deniz ve denizle
iligkili kavramlar konusunda proje yaklasiminin 6grencilerin kavramsal gelisimlerine etkisini
incelemektir. Cocuklarin ¢izimlerinden ve miilakatlardan elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Bu ¢alisma sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda gocuklarin
deniz ve deniz canlilarina yonelik kavramsal gelisimlerinde belirgin bir farklilik oldugu ortaya
konulmustur. Bu arastirmaya benzer bir bicimde Yalgin ve Tekbiyik (2013) ¢aligmasinda proje
yaklasimiyla ¢alisan konuda ¢ocuklarin gelismelerin gézlenmesinde miilakat ve resim analizleri
kullanilmis ve kavram diizeylerinde artis belirlenmistir Ozkarabacak (2013) ise 60-72 aylik
cocuklar i¢in aile katilimli proje tabanli 6§renme yaklagimiyla uygulanan programin ¢ocuklarin
farkli kiiltiirlere bakis acilarina olan etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda deney
grubunun farkli kiiltiirlere iliskin bakis acilarinda, kontrol grubuna oranla artig saptanmistir.
Ozkarabacak (2013) ¢alismasina benzer bir bicimde bu calismada da ¢ocuklarin sosyal cevreleri
kapsaminda kiiltiirlerine iligkin bilgi diizeylerinde artis olmustur.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda ileriye yonelik boylamsal bir ¢alisma
yapilip, okul 6ncesi donemde yapilan ¢aligmalarin gocuklarin ilerideki sosyal ¢evre farkindali-
gin1 bu tir calismalara katilmayan g¢ocuklara gore nasil etkileniyor oldugu incelenmelidir.
Sosyal g¢evre lizerine aileleri ve ¢ocuklar1 bir arada degerlendiren ve aralarindaki etkilesimi
inceleyen arastirmalar yapilmalidir. Proje yaklagiminin yaratici diisiinme becerisi, psikomotor
beceriler, sosyal beceriler, bilimsel siire¢ becerileri vb. gibi degiskenlere etkisini belirlemeye
yonelik deneysel calismalar yapilmalidir. Farkli konularda yapilan proje yaklasimli egitimin
sonuglar1 degerlendirilmelidir. Uygulanan proje yaklasimima dayali egitim programlarinin
etkililigini kontrol etmek i¢in hem siireg hem de sonug¢ degerlendirmeye yonelik ¢aligmalar
yapilmalidir.
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